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      
 

 
 

   
 jruofd2018@gmail.com 

0024912332326400249911080001 
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 محتويات العدد

  صفحة   الكاتب   الموضوع 
  ب    ɸيئة التجرʈر

  ج  مسȘشارʈة التحرʈر

  د  قواعد الɴشر

  و  محتوʈات العدد 

  ز  ɠلمة العدد 

آɲي (دراسة تأصيلية)    1  فاطمة محمد أحمد الملا   الم݀ݨزة والإܿݨاز القر

التعليم العاڲʏ الفلسطيۚܣ واݍݰلول   التحديَات الۘܣ تواجه 

  ʏࡩ التدرʉسية  الɺيئة  أعضاء  نظر  وجɺة  من  المق؅فحة 

  اݍݨامعات الفلسطيɴية 

  ɸ  19به ɸاشم علاونه

المرفوعات  باب   ʏࡩ القراءات  لأوجه  النحوي    الاختلاف 

  "الكتاب الفرʈد ࡩʏ إعراب القرآن اݝݨيد" 

  سيده كمال الدين محمد إسماعيل 

  حرȋية محمد أحمد  د.

30  

  39  أ.د. مراد حميد العبد الله   التغي؈فات اللݤݨية ࡩʏ محافظة البصرة "دراسة مقارنة" 

طلاب   تحصيل  تحس؈ن   ʄعڴ المتعددة  الوسائط  تأث؈ف 

 الصف السادس ࡩʏ مادة الرʈاضيات بمحلية مروي 

  54  الفاضل مدɲي الطاɸر مدɲي

فقɺية    أثر و الضرورة   "دراسة  اݍݨنائية ً  المسؤولية   ʄعڴ

  مقارنة" وقانونية 

  74  د. يوسف محمد ال؄فير يوسف

التخطيط   كفاءة  تحقيق   ʏࡩ الفكري  المال  رأس  دور 

للتأم؈ن   التɢافلية  الشركة   ʄعڴ بالتطبيق   ʏالاس؅فاتيڋ

  م2019- 2018الطۗܣ والتɢافل 

  89  د. عمر حمد عبد العاطي محمد

سورة   ضوء   ʏࡩ آɲي  القر اݍݵطاب  بأسلوب  التعليم  طرق 

لقمان  
  106  من؈فة خليفة إبراɸيم بوعنقاء اݍݵالدي 

أحɢام الرسل والسفراء ࡩʏ الفقه الإسلامي   131  د. محمد اݍݰارث عثمان إسماعيل  

مɺارات   تحس؈ن   ʏࡩ الإلك؅فوɲي  التعلم  اتيجية  اس؅ف أثر 

  ʏࡩ التوحد  طيف  اضطراب  ذوي  الأطفال  لدى  التواصل 

  مدرسة الȎسمات 

  148  م.م أصالة عطا الأعرج 

العلوم   مجال   ʄࡩ  ʏالاصطناڤ الذɠاء  تطبيقات  دور 

ࡩ ميدانية  دراسة  والاɲسانية  جامعة    ʏ الاجتماعية 

  السليمانية 

  162  يمان عبدالقادر مجيدأ .م. د. په

الكلام وأɸل  السلف  علماء  دعاوى    جɺود   ʄعڴ الرد   ʏ175  د. كمال عبد العال تمام عبدالعالࡩ  
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  الإمامية ࡩʏ الإمامة

التناǿي)    ʄأضڍ) زʈدون  ابن  قصيدة   ʏࡩ الأدبية  الدلالات 

  (النونية) دراسة تحليلية تطبيقية

  199  غادة محمد أحمد أحمد نصرد. 

  217  د عبد الرؤوف وليد العرفج   أثر ك؆فة الاستعمال عڴʄ تركيب المفردة ࡩʏ الم݀ݨم العرȌي

حس؈ن    م.د.  سورة الملك دراسة مقاصدية احمد  جمال  عماد 

  اݍݨبوري 

229  

من   يديك  ب؈ن  العرȋية  سلسلة   ʏࡩ الاستماع  دروس  تقوʈم 

(كتاب الطالب   والطلاب  وجɺة نظر أعضاء ɸيئة التدرʉس

اȊع أنموذجًا)    الر

يوسف   الله  عبد  سعيد  د.  محمد 

  اݍݵليفة 

242  

Artificial Intelligence (AI) Concepts 
and Relationship with Other Science 

Dr. Tarig Abdalkarim 
Abdalfadil Mohammed 

259  
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  دد ـــة العـكلم
  

  ʄعڴ المستمرة  اݍݰرب  ɸذه  ظل   ʏࢭ التأصيل  مجلة  من  العاشر  العدد  ɸذا  نزف  وشكره  الله  بحمد 

الوطن، والۘܣ لم تقعد بجɺود الباحث؈ن داخل وخارج السودان من معاݍݨه قضايا علمية شائكة تدور 

العاشر   العدد  الدائرة عڴʄ السودان ࢭɸ ʏذا الأوان. فجاء ɸذا  رحاɸا ࢭʏ دوائر المɺتم؈ن كشأن اݍݰرب 

 بمواضيع كث؈فة ࢭʏ شۘܢ شعاب المعرفة.
ً
  ذاخرا

العل׿ܣ ع؄ف ɸذه اݝݨلة يأȖي من عميق إيماننا   ولعل إصرار ɸيئة التحرʈر عڴʄ استمرار ميدان البحث 

 ࢭʏ عملية البناء الوطۚܣ الۘܣ يتطلع لɺا  
ً
 مɺما

ً
باݍݰاجة الضرورʈة للتفك؈ف والبحث والعطاء العل׿ܣ عاملا

  شعب السودان أثناء وȌعد ٰڈاية ɸذا الوضع الطارئ عليه. 

تȘشɢل   علمية  واɸتمامات  المشارب  متنوعة  للمعرفة  فروع   ʏࢭ العدد  ɸذا  موضوعات  خاضت  لقد 

  أɸميْڈا من تحرʈكɺا لنوازع التفك؈ف المستمر ࢭʏ اݍݰياة والإɲسان واݍݰكمة الإلɺية من اݍݵلق والأمر. 

الكرʈم عن   القرآن  المعرفة فلم ʇغيب حقل دراسات  العدد من مجالات  تنوعت موضوعات ɸذا  لقد 

ࢭʏ أحɢام   النحوʈة وأثرɸا  الكرʈم والاختلافات  القرآن  إܿݨاز   ʏࢭ البحث  العدد؛ ففيه  موضوعات ɸذا 

البحث   القرآن لأدوات  القرآن الكرʈم، ولا شك ࢭʏ استدعاء   ʏࢭ القراءات، وفيه طرق التعليم والتعلم 

مفɺوم   تحت   
ً
بحثا اݝݨال  ɸذا  من  العدد  احتوى  كما  الɢون.   ʏوࢭ فيه  للنظر  اݍݨبلية  الإɲسانية 

  الدراسات المقاصدية ࢭʏ القرآن الكرʈم. 

المقارن   الفقه  باب  من  فيه  فتطالع  العدد،  ɸذا  موضوعات  من  حظه  نال  فقد  الاسلامي  الفقه  أما 

  "الضرورة" وأثرɸا ࢭʏ المسؤولية اݍݨنائية. و"أحɢام الرسل والسفراء" ࢭʏ الفقه والقانون. 

كما لم Ȗغب موضوعات الفكر الإسلامي عن ɸذا العدد، فنطالع فيه "الإمامة" ب؈ن أئمة منݤݮ السنة  

وأئمة منݤݮ الȘشيع، ومن المعلوم أن "الإمامة" ࢭʏ الفقه الشيڥʏ ۂʏ رك؈قة اعتقادية تتفرع عٔڈا مسائل  

 ʏعند أئمة السنة بابٌ من أبواب الفقه والسياسة الشرعية، ولا تدخل ࢭ ʏنما ۂʋالاعتقاد والفقه، ب ʏࢭ

  مسائل الاعتقاد. 

  ʏࢭ "التعليم الإلك؅فوɲي" ودوره  مٔڈا  ࢭʏ محاور،  ال؅فبوʈة  التعليم والعلوم  منݤݨيات  وجاءت موضوعات 

الذɠاء  "دور  كذلك  ال؅فبوʈة  العلوم  موضوعات  ومن  الأطفال.  لدى  التواصل  مɺارات  تحس؈ن 

  الاصطناڤʏ ࢭʏ العلوم الاجتماعية والإɲسانية". 
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 ࢭʏ "التغي؈فات  
ً
كما لم Ȗغب الدراسات اللغوʈة والفنولوجيا عن موضوعات ɸذا العدد، فنطالع دراسة

اللݤݨية" وأخرى تحت عنوان "أثر ك؆فة الاستعمال عڴʄ تركيب المفردة". ومن الدراسات اللغوʈة كذلك 

  موضوع الأدب، فمنه ࢭɸ ʏذا العدد تناولٌ لنونية ابن زʈدون بالتحليل.

بالنقد   صداه  اعتدنا  الذي  الاɸتمام  ذات  الكرام  قرائنا  من  العدد  ɸذا  موضوعات  تجد  أن  نأمل 

  والتعليق والتوجيه، وɲعد بأن ɲس؈ف عڴʄ ذات النݤݮ بالاستجابة الممكنة لɢل رأي بناء.

  والله الموفق والɺادي إڲʄ سواء السȎيل 

  

 ɸيئة التحرʈر 

  



 

1 
 
 

 

  .)(فاطمة محمد أحمد الملا

الدراسة ل الوقوف عڴʄ  و تحديد مفɺوم الم݀ݨزة، والتفرʈق ب؈ن الم݀ݨزة والكرامة والܦݰر.  ٮڈدف ɸذه 

تكمن مشɢلة البحث ࢭʏ عدم التفرʈق الدقيق ب؈ن  .  ته وخصائصه୒براز أɸميو مفɺوم الإܿݨاز القرآɲي.  

ɸذين المصطݏݰ؈ن (الم݀ݨزة والإܿݨاز) وȋ؈ن الم݀ݨزة والܦݰر، فعاݍݨت الباحثة ɸذه المشɢلة لتحقيق  

باتباعɺا   البحث  من  ɸذا  الأɸداف  حول  ɠافية  معلومات  تقديم   ʄعڴ القائم   ʏالتحليڴ الوصفي  المنݤݮ 

الصلة  ذات  المعلومات  تحليل  أداته  وɠانت  سليمة،  علمية  نتائج   ʄإڲ الوصول  أجل  من  الموضوع، 

آية الله اݝݵتصة به اݍݵارقة للعادة، الۘܣ لا يقدر اݍݵلق  فخرجت للنتائج التالية: الم݀ݨزة    بالموضوع،

أمر خارق للعادة غ؈ف مقرون بدعوى النبوة يجرʈه الله Ȗعاڲʄ عڴʄ يد  الم݀ݨزة، وۂʏ:  و   عڴʄ الإتيان بمثلɺا

أوليائه.   أنَّ الآية تأȖي خارقه للعادة، أي: مخالفة  كما ɸناك  Ȋعض  فروق عديدة ب؈ن الآية، والܦݰر، 

 لقوان؈ن الطبيعة وخواص المادة، بʋنما الܦݰر ʇشبه لݏݵارق للعادة ولʋس بخارق،  

  المقدمة  

ݰبه   اݍݰمد ࣞ رب العالم؈ن والصلاة والسلام عڴʄ أشرف الأنȎياء والمرسل؈ن سيدنا محمد وعڴʄ آله وܵ

  أجمع؈ن.  

فإن اٮڈام الكفار أنȎياء الله بالܦݰر، من أجل صرف الناس وثنٕڈم عن اتباعɺم ɸو اٮڈام قديم إلا أنَّ  

وȋ؈ن  م݀ݨزات،  من  الأنȎياء  به  جاء  ما  ب؈ن  الفرق  ن  وȋ؈َّ الْڈمة،  ɸذه  بإبطال  جاء  قد   ʄعاڲȖ الله  كتاب 

كرامات الأولياء، وܥݰر الܦݰرة وشعوذٮڈم. وحۘܢ تزول مثل ɸذه الشبه استدڤʄ العلماء إڲʄ إيضاح  

ولما ɠان القرآن    ɠل من الم݀ݨزة والكرامة والܦݰر، وȋيان الفرق بئڈا فالɢل مما جاء به القرآن الكرʈم.

النۗܣ   م݀ݨزات  أɸم وأعظم وأدوم  ɸو  عليه وسلم- الكرʈم  عاقل منصف   - صڴʄ الله  لɢل  تثȎت  والۘܣ 

أɸميته   وȋيان  بالتعرʈف  تناولته  لذلك  به،  جاء  ما  ݰة  وܵ وسلم،  عليه  الله   ʄصڴ نبوته  صدق 

  وخصائصه Ȋعد Ȗعرʈف الم݀ݨزة، والكرامة، والܦݰر، والفرق بئڈا. 

  :  البحث أɸمية 

  فيما يڴʏ:  أɸمية البحث تتمثل  

: أنّ موضوع الإܿݨاز من أɸم العلوم وأشرفɺا لصلته بالقرآن الكرʈم.  
ً
  أولا

: توجيه النظر إڲʄ عظمة القرآن الكرʈم، وما فيه من أسرار وحكم.  
ً
  ثانيا

: الإيمان بصدق الرسول محمد 
ً
  وصدق الرسالة اݝݰمدية.  - صڴʄ الله عليه وسلم–ثالثا

: حصول ɸداية اݍݵلق، وقيام اݍݱݨة عڴʄ اݍݨميع.  
ً
  راȊعا

  :  البحث أسباب اختيار موضوع

: الرغبة ࢭʏ التمي؈ق ب؈ن المصطݏݰات القرآنية.  
ً
  أولا
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: المساɸمة ࢭʏ إبراز أɸمية الإܿݨاز القرآɲي، وخصائصه. 
ً
  ثانيا

: المساɸمة ࢭʏ إقامة اݍݱݨة والدليل عڴʄ المشكك؈ن ࢭʏ صدق الرسالة أو ܵݰة القرآن الكرʈم.  
ً
  ثالثا

: الوقوف عڴʄ نتاج العلماء ࢭɸ ʏذا اݍݨانب، وجمعه وتقديمه للناس بطرʈقة علمية سɺلة.  
ً
  راȊعا

  أɸداف البحث:  

  من خلال الإجابة عن أسئلة البحث يمكن تحقيق الأɸداف التالية:  

  تحديد مفɺوم الم݀ݨزة، والتفرʈق ب؈ن الم݀ݨزة والكرامة والܦݰر.    - 1

  الوقوف عڴʄ مفɺوم الإܿݨاز القرآɲي.   - 2

  إبراز أɸمية الإܿݨاز القرآɲي.   - 3

  الوقوف عڴʄ خصائص الإܿݨاز القرآɲي.   - 4

  منݤݮ البحث وأداته:  

استخدمت الباحثة ࢭɸ ʏذه الدراسة المنݤݮ الوصفي التحليڴʏ القائم عڴʄ تقديم معلومات ɠافية حول  

أداته تحليل المعلومات ذات الصلة  إڲʄ نتائج علمية سليمة، وɠانت  أجل الوصول  ɸذا الموضوع، من 

  بالموضوع، وما كتبه العلماء ࢭɸ ʏذا الفن Ȋغية الوصول إڲʄ أɸداف البحث.  

  أسئلة البحث:  

  ɸنالك سؤال عام لɺذا البحث: ما الم݀ݨزة؟ وما الإܿݨاز القرآɲي، وتتفرع منه الأسئلة الآتية:  

  ما لم݀ݨزة؟  - 1

  ما الفرق ب؈ن الم݀ݨزة وȋ؈ن الكرامة والܦݰر؟  - 2

  ما الإܿݨاز القرآɲي؟ - 3

  ما أɸمية الإܿݨاز القرآɲي؟ - 4

  ما خصائص الإܿݨاز القرآɲي؟ - 5

  الدراسات السابقة:  

إلا   المباحث  ما ɠان ʇعرض ضمن جملة من  تام، و୒نَّ تناول ɸذا الموضوع برمته باستقلال  أجد من  لم 

ɸذا   تناولت  علمية  رسالة   ʄعڴ وقفت  فقد  بئڈا،  والفرق  والܦݰر  والكرامة،  بالم݀ݨزة،  يتعلق  فيما 

  :ʏالموضوع باستقلال تام وۂ  

  (خوارق العادات ࡩʏ القرآن الكرʈم).  - 1

المشرف: محمد عبد  رسالة ماجست؈ف، تأليف: عبد اݍݰميغۜܣ،  إبراɸيم  القيڥɠ ،ʏلية   الرحمن  المنعم 

  . ɸــــ1400- العزʈز  جامعة الملك عبد–الشرʉعة 

 ʏࢭ العادات  خوارق  لدراسة  مدخل  التمɺيد:   ʏࢭ تناول  أبواب،  وثلاثة  تمɺيد   ʄعڴ الدراسة  اشتملت 

ث ࢭʏ الباب الأول عن معۚܢ خوارق العادات، والفرق ب؈ن الم݀ݨزة وȋ؈ن الكرامة،   القرآن الكرʈم، وتحدَّ

م݀ݨزات   عن  منه  الأول  الفصل   ʏࢭ ث  تحدَّ فقد  الثاɲي  الباب  وأما  العلمية،  واݝݵ؅فعات  والܦݰر، 

وأما   وسلم،  عليه  الله   ʄصڴ محمد  نبʋنا  م݀ݨزات  عن  منه  الثاɲي  الفصل  ث  وتحدَّ السابق؈ن،  الأنȎياء 
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الكرʈم. كما وقفت عڴʄ بحث عل׿ܣ  القرآن   ʏࢭ الواردة  ث عن كرامات الأولياء  الثالث فقد تحدَّ الباب 

ل وɸو:     مɴشور تناول Ȗعرʈف الم݀ݨزة Ȋشɢل مفصَّ

  (الإܿݨاز التأث؈في ࡩʏ القرآن الكرʈم).  - 2

Ȋغزة   الإسلامية  اݍݨامعة  الزɸد،  العبد  عصام  الدكتور:  الأستاذ  تأليف  مɴشور،  عل׿ܣ  ɠلية –بحث 

  ɸـ. 1431- أصول الدين

لغة  الم݀ݨزة  Ȗعرʈف  فيه  ذكر  فقد  التمɺيد  ا  أمَّ وفصلان،  تمɺيد   ʄعڴ البحث  ɸذا  اشتمل  وقد 

 وأطال ࢭʏ ذلك، وذكر شروط الم݀ݨزة، وأنواع الم݀ݨزات، والفرق ب؈ن م݀ݨزات بۚܣ إسرائيل،  
ً
واصطلاحا

الإܿݨاز   عن  فيه  ث  تحدَّ فقد  الأول  الفصل  ا  وأمَّ لزماٰڈا،  الم݀ݨزة  ومناسبة  الأمة،  ɸذه  وم݀ݨزات 

اس واݍݨن، وأما الفصل الثاɲي فقد تɢلم فيه أراء العلماء حول الإܿݨاز التأث؈في   التأث؈في للقرآن ࢭʏ النَّ

  ࢭʏ القرآن.  

أقف عڴʄ رسالة علمية واحدة  القرآɲي، وخصائصه، وأɸميته، فلم  الإܿݨاز  يتعلق بمفɺوم  أما فيما 

من   مطلب  أو  ضمن مبحث،  ʇعرض  القرآɲي  الإܿݨاز  Ȗعرʈف  ɠان  و୒نما  برمته،  الموضوع  أفردت ɸذا 

  المطالب، أما اݍݵصائص والأɸمية فلم أقف عڴʄ دراسة تناولْڈا ولو ضمن مبحث من المباحث.  

آɲي وأطالت ࡩȖ ʏعرʈفه وشرحه:     ومن الرسائل الۘܣ Ȗعرضت لمفɺوم الإܿݨاز القر

: (مع؅فك الأقران ࡩʏ إܿݨاز القرآن للأمام السيوطي دراسة نقدية ومقارنة).  
ً
 أولا

الدعوة  ɠلية  سعيد،  الله  فتح  الستار  عبد  المشرف:  مو؟ۜܢ،  عقيل  حسن  بن  محمد  دكتوراه،  رسالة 

  ɸـ.  1417- جامعة أم القرى  - وأصول الدين 

وقد اشتملت ɸذه الدراسة عڴʄ أرȌعة أبواب، أما الباب الأول تحدث فيه عن الإܿݨاز القرآɲي، وأوجه  

دراسته عند العلماء قبل الإمام السيوطي، وفيه فصلان، تحدث ࢭʏ الفصل الأول عن مفɺوم الإܿݨاز  

الثاɲي  الباب  أما  القرآɲي،  الإܿݨاز   ʏن ࢭʈالتدو الثاɲي عن طرائق  الفصل   ʏࢭ القرآɲي وتارʈخه، وتحدث 

إڲʄ فصل؈ن كتابه وقسمه  السيوطي، ودراسة  الإمام  فيه عن  تɢلم  عن    .فقد  الأول  الفصل   ʏࢭ ث  تحدَّ

 ʏࢭ وتحدث  وɲܦݵه،  إليه  الكتاب  ɲسبة  عن  الثاɲي  الفصل   ʏࢭ وتحدث  وآثاره،  السيوطي،  الإمام  حياة 

مه إڲʄ ثلاثة فصول،   الفصل الثالث عن محتوʈات الكتاب وم؇قلته العلمية، وأما الباب الثالث فقد قسَّ

تحدث ࢭʏ الفصل الأول عن وجوه الإܿݨاز الۘܣ ذكرɸا الإمام السيوطي، وتحدث ࢭʏ الفصل الثاɲي عن  

منݤݨه ࢭʏ عرض وجوه الإܿݨاز، وتɢلم ࢭʏ الفصل الثالث عن أɸم القضايا العلمية ࢭʏ مع؅فك الأقران،  

وأما الباب الراȊع فقد جعله فصلان، جعل الفصل الأول مقارنة ب؈ن كتاب السيوطي، وكتب المؤلف؈ن  

  السابق؈ن عليه، وجعل الفصل الثاɲي مقارنة ب؈ن كتابه وكتب المؤلف؈ن Ȋعده.  

القرآن   إܿݨاز  بكتاب  المقارنة  مع  تيمية،  ابن  الإسلام  شيخ  عند  الكرʈم  القرآن  (إܿݨاز   :
ً
ثانيا

  للباقلاɲي).

محمد عبد الإسلامية    د.  سعود  بن  الإمام  ماجست؈ف، جامعة  رسالة  العواڊʏ، كتاب وأصله  -العزʈز 

ــ.  1414   ɸــ
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القرآن وɲشأته والمراحل   التمɺيد عن Ȗعرʈف إܿݨاز   ʏأبواب، تحدث ࢭ وقد اشتمل عڴʄ تمɺيد وأرȌعة 

القرآن   إܿݨاز  عن  الأول  الباب   ʏࢭ وتɢلم  القرآن.  إܿݨاز  دراسة  وثمرة  وتطوره،  التأليف  ٭ڈا  مر  الۘܣ 

الشموڲʏ عند شيخ الإسلام ابن تيمية. وتحدث ࢭʏ الباب الثاɲي عن إܿݨاز القرآن البياɲي وكلام الشيخ  

الراȊع عن   الباب الثالث عن علاقة القرآن Ȋغ؈فه، وكلام الشيخ عليه. وتɢلم ࢭʏ الباب   ʏفيه. وتحدث ࢭ

  المقارنة ب؈ن إܿݨاز القرآن عند شيخ الإسلام ابن تيمية وعند الباقلاɲي.  

  :  وقد تم؈قت دراسۘܣ ɸذه

: بإعطاء الموضوع دراسة متɢاملة بالوقوف عڴȖ ʄعرʈف الم݀ݨزة، و୒ظɺار الفرق بئڈا وȋ؈ن الكرامة  
ً
أولا

الۘܣ   الدراسات  أنۚܣ وجدت بأن  أɸميته وخصائصه، حيث  القرآɲي وȋيان  والܦݰر، وȖعرʈف الإܿݨاز 

، من بيان أɸمية وخصائص الإܿݨاز القرآɲي.  
ً
  وقفت علٕڈا لم Ȗعطِ ɸذا الموضوع حقه ɠاملا

ومحاولة   علمية،  مناقشة  ومناقشْڈا  أقوالɺم،  وجمع  السابق؈ن  العلماء  جɺود   ʄعڴ الاعتماد   :
ً
ثانيا

الاستفادة من الܶݰيح من الآراء واسȘبعاد غ؈ف الصاݍݳ مٔڈا، ɠلُ ذلك بأسلوب سɺل مʋسر ࢭʏ معاݍݨة  

 الموضوع.  

  إجراءات البحث:  

  :ʏالنحو التاڲ ʄالبحث قائما ًعڴ ʏࢭ ʏان مٔڈڋɠ لقد  

  سأكتب الآيات القرآنية برسم المܶݰف العثماɲي.   - 1

  سأعرِّف بالɢلمات الغامضة ࢭʏ البحث وذلك بالرجوع إڲʄ كتب الغرʈب واللغة.   - 2

3 -    ʏࢭ اݍݰديث  ɠان  إذا  الآȖي:  النحو   ʄعڴ طرʈقۘܣ  وستɢون  التخرʈج،  كتب  من  الأحاديث  سأخرّجِ 

  الܶݰيح؈ن 

ر من كتب السنة،   اكتفيت بأحدɸما، فإن لم أجده فما تʋسر من كتب الس؇ن، فإن لم أجده فما تʋسَّ

  مع بيان درجْڈا.  

  لن أترجم للأعلام الواردين ࢭʏ ثنايا البحث.   - 4

علامۘ  - 5 أضع  فإɲي  العالم  قول  بالنص  نقلت  إذا  الآȖي:  النحو   ʄعڴ الاقتباس   ʏࢭ طرʈقۘܣ    ܣ ستɢون 

ا إذا ɠان الكلام بالمعۚܢ فإɲي أضع ࢭʏ الɺامش ɠلمة (انظر).    تنصيص، أمَّ

  سأدون التوثيق اݝݵتصر ࢭʏ اݍݰاشية، وذلك بذكر اسم الكتاب واللقب، ورقم اݍݨزء والصفحة.  - 6

  Ȗعرʈف الم݀ݨزة والكرامة والܦݰر والفرق بئڈا 

  Ȗعرʈف الم݀ݨزة 

الع؈ن واݍݨيم والزاي أصلان ܵݰيحان، يدل أحدɸما عڴʄ الضعف، والآخر عڴʄ مؤخر  " الم݀ݨزة لغة:  

  . )232، ص4، جه1399القزوʈۚܣ، (."الآۜܣء

  فال݀ݨز ࢭʏ اللغة يطلق عڴʄ معني؈ن:  

  
ً
ݨْزا َܿ ݨِزُ  ْ݀ ʇَ ݨَزَ  َܿ ݨَزْتُ عن طلبه و୒دراكه، و َܿ ݨَزɲَي فلان، إذا  ْܿ َ

الأول: الضعف وعدم القدرة، يقال: أ

عَاجِزٌ ضعيف لَ  ) 3/884ه،  1407(الفاراȌي،  فɺو 
ۡ
مِث ونَ 

ُ
ɠ

َ
أ نۡ 

َ
أ ݨَزۡتُ  َܿ َ

أ ܢٰٓ  َۘ َ
وʈَۡل

يَٰ الَ 
َ
{ق  :ʄعاڲȖ . ومنه قوله 
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 { ʏِۖڎ
َ
 أ

َ
رِيَ سَوۡءَة ٰ

وَ
ُ
أ

َ
رَابِ ف

ُ
غ

ۡ
ا ٱل

َ
ذ

ٰ
ɸَ  ،ݨْز عدم القدرة  )31(المائدة َ݀ ه، 1399(ابن الأث؈ف،  أي: أضعفت. وال

ݨْزُ والكʋِْس)3/186 َ݀   . )1( ، ومنه ࢭʏ اݍݰديث: "ɠل ءۜܣءٍ بقدر حۘܢ ال

أي سبقۚܣ وفاتۚܣ وعَاجَزɲَِي،  ݨَزɲَِي فلان  ْܿ َ
أ يقال:  الفوت والسبق،  ؛  1/219م،  2001(الأزɸري،  الثاɲي: 

نتُم    )200ه،  1420الرازي،  
َ
أ  

ٓ
وَمَا تٖۖ 

ٓ َ
لأ  

َ
وعَدُون

ُ
ت مَا  {إِنَّ   :ʄعاڲȖو تبارك  اݍݰق  قول  ذلك  ومن 

ݨِزʈِنَ} ۡ݀  منه سبحانه وȖعاڲʄ.  )134(الأɲعام بِمُ
ً
  أي: بفائت؈ن ɸرȋا

 لابد من الإشارة إڲʄ أن لفظي الإܿݨاز والم݀ݨزة  والم݀ݨزة ࡩʏ الاصطلاح
ً
: قبل Ȗعرʈف الم݀ݨزة اصطلاحا

النۗܣ صڴʄ الله عليه وسلم وأܵݰابه، والتاȊع؈ن، وأتباعɺم،   بالمعۚܢ الاصطلاڌʏ لم ʇستخدما ࢭʏ عɺد 

ولذلك نجد خلو كتاب الله والسنة من ɸذا المصطݏݰ؈ن م݀ݨزة و୒ܿݨاز. وقد شاع Ȗسمية آيات الأنȎياء 

  . )2(بالم݀ݨزات حۘܢ غلب لفظ الم݀ݨزة عڴʄ لفظ الآية ࢭʏ آيات الأنȎياء 

ومن ɸذه التعرʈفات: Ȗعرʈف الإمام السيوطي للم݀ݨزة بقوله: "ۂʏ أمر خارق للعادة مقرون بالتحدي  

المعارضة" من  الأنȎياء  )4/3ه،  1394(السيوطي،  سالم  م݀ݨزات  ɠل  ولʋس  قلت:  السلام  –.    –علٕڈم 

حدود  عن  خارج  للعادة،  اݍݵارق  الأمر   ʏۂ "الم݀ݨزة:  بقوله:  الزرقاɲي  عرفɺا  كما  التحدي.  ٭ڈا  وقع 

  ʏمدڤ يد   ʄعڴ الله  يخلقه  بمثله،  الإتيان  عن  ومجتمع؈ن  متفرق؈ن  الȎشر  ݨِزُ  ْ݀ ʇُ المعروفة  الأسباب 

صدقه"  ʄعڴ  
ً
شاɸدا إياɸا  دعواه  عند  د.ت،  النبوة،  "  )1/28(الزرقاɲي،  الله  "يخلقه  قوله:   ʏࢭ قلت:   .

  قوله: "يخلقة " القرآن الكرʈم ɸو كلام الله عز وجل، وصفته، ولʋس بمخلوق.  

  : ومن Ȗعرʈفات Ȋعض المعاصرʈن 

يؤʈد  بما  النبوة   ʏمدڤ وجل  عز  الله  "تأييد  بأٰڈا:  الم݀ݨزة  عرف  حيث  عباس:  فضل  الدكتور  Ȗعرʈف 

إليه المرسل  ليصدقه  إڲʄ  )21ه،  1412(عباس،  دعواه  وʈحتاج  مختصر  عام  التعرʈف  وɸذا  قلت:   .

بمثلɺا. ومٔڈا ما ذكره  الȎشر عن الإتيان  إذا ɠانت مقرونة بالتحدي أم لا؟ و୒ثبات ܿݨز  توضيح فيما 

الۘܣ لا يقدر   الدكتور مساعد الطيار ࢭȖ ʏعرʈفه للم݀ݨزة بأٰڈا: "آية الله اݝݵتصة به اݍݵارقة للعادة، 

تارة   ذلك  غ؈ف   ʄوعڴ تارة،  وسلم  عليه  الله   ʄصڴ الرسول  صدق   ʄعڴ الدالة  بمثلɺا  الإتيان   ʄعڴ اݍݵلق 

لكتاب  )16ه،  1433ى(الطيار،  أخر  رد Ȗعرʈف الم݀ݨزة  إليه، لأن فيه  أميل  الذي  التعرʈف ɸو  . وɸذا 

اش؅فاط   الم݀ݨزة من  من عرف  الذي وقع فيه Ȋعض  الانحراف  من  وسلامته  الȘسمية،  الله من حيث 

ه لا ʇستلزم أن تɢون الآية Ȋعد تحدي، فقد تɢون بتأييد من الله عزو جل دون  التحدي، وقد بʋنا بأنَّ

  تحدي كحال الܦݰرة مع مو؟ۜܢ عليه السلام.  

  

 

شرف 1( بن  يحۛܢ  مسلم،  ܵݰيح   ʄعڴ النووي  شرح  انظر:  الأمور   ʏࢭ واݍݰذق  الɴشاط  ومعناه:  ال݀ݨز  ضد  الكʋس:   (

بقدر"، حديث رقم( 205،  16النووي، ج   ءۜܣء  "باب ɠل  القدرة،  ࢭʏ كتاب  ࢭʏ ܵݰيحه  ، 16)، ج2655؛ أخرجه مسلم 

204 . 

أو2( و୒نما ɠان ظɺور ɸذا المصطݏݳ مع ظɺور المع؅قلة،  ࢭʏ الإسلام، وقد ينȘسبون    )  الزنادقة الذين يطعنون  مع Ȋعض 

 . 8-7ص، 1433إليه. انظر: الإܿݨاز العل׿ܣ إڲʄ أين؟ الطيار، 
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ً
  Ȗعرʈف الكرامة والܦݰر لغة واصطلاحا

 :
ً
 واصطلاحا

ً
  Ȗعرʈف الكرامة لغة

رَم)
ْ

ك
َ
رَّم) أو (أ

َ
رُم)، أو اسم مصدر من (ك

َ
  . )268ه، 1420(الرازي، الكرامة لغة: مصدر (ك

معني؈ن:    ʄعڴ اللغة   ʏࢭ والفضائلالأول:  وتطلق  واݍݵ؈ف  الشرف  لأنواع  سيدة، اݍݨامع  (ابن 

كرʈم"  )7/27ه،1421 فɺو   
ً
رَامة

َ
وك  

ً
رَما

َ
ك الرجل  رُمَ 

َ
"ك درʈد،  يقال:  الأث؈ف،  2/798،  1987(ابن  ابن  ؛ 

بن  ) 4/168ه،  1399 يوسف  الكرʈم  ابن  الكرʈم  ابن  الكرʈم  ابن  الكرʈم  (إن  اݍݰديث:   ʏࢭ ومنه   .

، لأنه اجتمع له شرف النبوة والعلم واݍݨمال، والعفة وكرم الأخلاق والعدل ورئاسة الدنيا  )1( ʇعقوب)

  . )33/350(الزȋيدي، د.ت، فɺو نۗܣ ابن نۗܣ ابن نۗܣ ابن نۗܣ ابن نۗܣ راȊع أرȌعة ࢭʏ النبوة

م نفسه عن الشائنات، ونزɺɸا عن التدɲس Ȋآۜܣء من مخالفة رȋهالثاɲي ه، 1414(ابن منظور،  : من كرَّ

يقال:  )12/512 ه،  ؇قَّ
َ
ت أي  ارَمَ 

َ
ɢ

َ
وت ܣْءِ 

َّ
الآۜ عَنِ  مَ  رَّ

َ
ك

َ
ت ʇشʋنه"  "  عما  فلان  كرَّم  د.ت، وʈقال:  (الزȋيدي، 

بإذنه))33/350 إلا  رِمَة: "ۂʏ الموضع اݍݵاص )2(، ومنه حديث: (ولا يجلس عڴʄ تكرمته ࢭʏ بʋته 
ْ

ك . والتَّ

  .  )ɸ4/1ـ، 1399(ابن الأث؈ف، ݍݨلوس الرجل من فراش أو سرʈر مما ʇعد لإكرامه."

مما سبق يȘب؈ن لنا أن الكرامة ࢭʏ اللغة اسم جامع لɢل أنواع الفضائل والشرف والأخلاق، وال؅ففع عن  

  تدنʋس النفس Ȋآۜܣء من مخالفة الله عزو جل.  

  :
ً
  والكرامة اصطلاحا

آية،   السنة، ولا كلام الܶݰابة، وقد سماɸا الله عز وجل  اللفظ ࢭʏ الكتاب، ولا  الكرامة ٭ڈذا  لم ترد 

{ ۗ
ِ
تِ ٱוَّ ءَايَٰ مِنۡ  لِكَ 

َٰ
{ذ الشمس عن كɺفɺم  ازورار   ʏف ࢭɺل الكɸعد ذكر كرامة أȊ ف،  فقالɺ17(الك ( 

الا  ٭ڈذا  سميت  ما  ِ
ّ
و୒ن صاحّڈا،  كرامة   ʄعڴ ودالة  الله،  قدرة   ʄعڴ دالة  آيات  عن  فࢼܣ  لɺا   

ً
تمي؈قا سم 

  .  )7(ابن تيمية، د.ت، الم݀ݨزة، وɸذا التفرʈق ࢭʏ اللفظ إنما قال به كث؈ف من المتأخرʈن

 لأحد المعاصرʈن، وɸو Ȗعرʈف نور 
ً
 واحدا

ً
ولم أقف عڴȖ ʄعرʈف للكرامة ࢭʏ كتب علوم القرآن إلا Ȗعرʈفا

الكرامة:   بقوله  عرفɺا  حيث  ع؅ف  أوليائهالدين  Ȋعض   ʄعاڲȖ الله  إكرام   ʏبأمر    )3( "ۂ الأبرار  المتق؈ن  من 

. و୒نما وقفت عڴȖ ʄعرʈف الكرامة عند علماء العقيدة، ومن  )191ه،  1414(اݍݰلۗܣ،  ."خارق يجرʈه له

  ɸذه التعارʈف:  

مقدمة  Ȗعرʈف   النبوة، ولا ɸو  بدعوى  مقرون  غ؈ف  للعادة  خارق  أمر   ʏۂ الكرامة   " بقوله:  السفارʈۚܣ 

ʇعلم" لم  أم  الصاݍݳ  العبد  ذلك  ٭ڈا  علم  الصلاح  ظاɸر  عبد  يد   ʄعڴ ه، 1402(السفارʈۚܣ،  يظɺر 

 

 1، 4)، ج3516) أخرجه البخاري ࢭʏ ܵݰيحه ࢭʏ كتاب المناقب، باب من انȘسب إڲʄ أبائه ࢭʏ الإسلام حديث رقم(1(

 465، 1) ج673) أخرجه مسلم ࢭʏ ܵݰيحه ࢭʏ كتاب المساجد، باب من أحق بالإمامة، حديث رقم (2(

بطاعته  )  3( سبحانه  الله  من  قرȋوا  ɠأٰڈم  المؤمن؈ن  ص 
َّ
ل

ُ
خ الله  بأولياء  (والمراد  تفس؈فه:   ʏࢭ الشوɠاɲي  الإمام  قال  أوليائه: 

قُونَ (واجتناب معصʋته وقد فسر سبحانه ɸؤلاء الأولياء بقوله:    يَتَّ
ْ
انُوا

َ
ɠَو 

ْ
ذِينَ ءَامَنُوا

َّ
]. أي: يؤمنون بما  63[يوɲس،    )ٱل

 .  519، 2ج ه،1414الشوɠاɲي، يجب الإيمان به، وʈتقون ما يجب علٕڈم اتقاؤه من معاطۜܣ الله سبحانه). انظر: 
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. قلتُ: فقوله: (يظɺر عڴʄ يد) ɠان يɴبڧʏ أن يقول: يجرʈه الله عڴʄ يد أو يظɺره الله عڴʄ يد، فلا )2/392

  .ʏيدي الوڲ ʄن جرت عڴ୒و ʄعاڲȖ الله ʄبد من إضافة القدرة إڲ  

" الكرامة أمر يجرʈه الله عڴʄ يد عبده المؤمن التقي، إما  الرحمن بن حسن التمي׿ܣ بقوله:   وعرفɺا عبد 

أعمال صاݍݰة لا صنع للوڲʏ فٕڈا، ولا قدرة له علٕڈا.   أو  . قلت: لابد  )299ه،  1377(التمي׿ܣ،  "بدعاء 

  من بيان ɸذا الأمر ɸل ɸو خارق للعادة أم عڴʄ مقتغۜܢ وفق العادة من أعمال.  

  ʄعڴ ʄعاڲȖ ه اللهʈف الكرامة بأٰڈا: أمر خارق للعادة غ؈ف مقرون بدعوى النبوة يجرʈعرȖ مما سبق يمكن

يد Ȋعض أوليائه. فقولنا: (أمر خارق للعادة): أخرج ما ɠان وفق العادة من أعمال. (غ؈ف مقرون بدعوى  

 ،ʏلا لقدرة الوڲ ʄعاڲȖ ࣞ القدرة النبوة): أخرج بذلك م݀ݨزات الأنȎياء. (يجرʈه الله Ȗعاڲʄ): فيه إضافة 

الܦݰرة، والكɺان فɺو   أيدي   ʄعڴ يجري  ما  بذلك  أوليائه) أخرج  يد Ȋعض   ʄعڴ) يديه.   ʄعڴ و୒ن جرت 

  . )1( ܥݰر وشعبذة

.
ً
 واصطلاحا

ً
  Ȗعرʈف الܦݰر لغة

أܥْݰَار   واݍݨمع  رَ،  وܥَݰَّ  
ً
وَܥَݰْرا  

ً
ܥِݰْرا ʇَܦْݰَره  ܥَݰَرَه  يُقال:  (ܥَݰَرَ)  مادة  من  مشتق  لغة ً:  الܦݰر 

  . )1/511م، 1987(ابن درʈد، وܥُݰُور 

  وʈطلق ࢭʏ اللغة عڴʄ ثلاثة معاɲي:  

ا يفعله ݍݵفة   ɺُوَ ܥِݰْرٌ، مثل ما يفعله المشعوذ لصرف الأبصار عمَّ
َ
، ف ه ودَقَّ

ُ
ذ

َ
خ

ْ
 مَأ

َ
ف

ُ
ط

َ
الأول: ɠل مَا ل

منظور،  يده {)4/348ه،  1414(ابن   :ʄعاڲȖ قوله  ومنه  اسِ  ،  النَّ عْ؈ُنَ 
َ
أ ܥَݰَرُوا  قَوْا 

ْ
ل

َ
أ ا  مَّ

َ
ل

َ
ف قُوا 

ْ
ل

َ
أ الَ 

َ
ق

فɸَْبُوɸُمْ 
َ
أٰڈا    )116(الأعراف،  }وَاس؅ْ دَع 

ُ
واݍݵ التخييل،  من  أحدثوا  بما  الناس  أع؈ن   ʄإڲ خيلوا  أي: 

ʄسڥȖ،13/27ه، 1420(الط؄في ( .  

ܦۡݰَرُونَ 
ُ
Ȗ ىٰ 

َّ
ɲ

َ
أ

َ
{ف  :ʄعاڲȖ إڲʄ غ؈فه، ومنه قوله  الآۜܣء عن حقيقته  معناه:    )89(المؤمنون،  )الثاɲي: صرف 

  . )4/170م، 2001(الأزɸري، }فأɲى تصرفون 

هُ  )11/515(الزȋيدي، د.ت،  الثالث: البيان ࢭʏ فطنة نَّ
َ
ڈُمَا: أ ْٔ ُ عَ َّ଻ َܣ ِ بْنِ عُمَرَ، رَعِۜ

َّ଻ ِومنه حديث: عَبْد ،

  ِ
َّ

଻ رَسُولُ  قَالَ 
َ
ف ڈِمَا،  ِٰ لِبَيَا اسُ  النَّ ݨِبَ  َ݀ َ

ف بَا، 
َ
ط

َ
خ

َ
ف رِقِ 

ْ
ش

َ
الم مِنَ  نِ 

َ
رَجُلا دِمَ 

َ
البَيَانِ  صلى الله عليه وسلمق مِنَ  "إِنَّ   :

ܦِݰْرًا،"
َ
  . )2/346ه، 1399(ابن الأث؈ف، . أي ومنه: ما يصرف قلوب السامع؈ن و୒ن ɠان عڴʄ غ؈ف حق)2(ل

 
ً
ݰر اصطلاحا   : )3(وأما الܦِّ

 

 . 314، ص1، ج، د.تلفيوميا) الشعبذة: ۂʏ لعبٌ يُرى الإɲسان منه ما لʋس له حقيقة ɠالܦݰر. انظر: 1(

)، حديث رقم: (2(
ً
 . 138، ص5)، ج5767) أخرجه البخاري ࢭʏ ܵݰيحه ࢭʏ: كتاب الطب، باب (إنَّ من البيان لܦݰرا

) لا بد من الإشارة إڲʄ ذكر أقوال العلماء ࢭʏ حقيقة الܦݰر: القول الأول: وɸو ما ذɸب إليه جمɺور العلماء وɸو أنَّ  3(

ب؈ن المرء وزوجه، وɸذا الضرر والأثر لا   ثابت وله حقيقة، بمعۚܢ أن للܦݰر أضرار وآثار محسوسة ɠالتفرʈق  الܦݰر 

  :ʄعاڲȖ قوله ʏون إلا مماله حقيقة، ومن ذلك قصة ܥݰرة فرعون ࢭɢܦِݰۡرٍ عَظِيمٖ (يȊِ ءُو
ٓ
  ر: ]. انظ116. [الأعراف،  ) وَجَا

 .  46، ص2جه، 1384لقرطۗܣ، ا
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لم أقف عڴȖ ʄعرʈف للܦݰر ࢭʏ كتب علوم القرآن، و୒نما وقفت عڴȊ ʄعض التفاس؈ف، وكتب العقيدة،  

ب؈ن   فيه  المذاɸب  ولاختلاف  تحته  الداخلة  الأنواع  لك؆فة  وذلك  متباينة،  كث؈فة  بتعارʈف  عرفوه  وقد 

  : اݍݰقيقة والتخييل. فمثلا البعض ʇعرفه بتعارʈف لا تصدق إلا عڴʄ ما لا حقيقة له من أنواع الܦݰر

ݰر: "ɸو ɠل أمر خفي سȎبه وتخيل عڴʄ غ؈ف حقيقته   . من ذلك ما ذكره اݍݨصاص بأن الܦِّ

وابن حزم،  الماترʈدي،  منصور  ɠأȌي  العلماء  وȌعض  المع؅قلة،  عامة  إليه  ذɸب  ما  وɸو  الثاɲي:  والقول 

أنَّ الܦݰر لا حقيقة له، و୒نما ɸو تموʈه وتخييل فلا تأث؈ف له ولا مرض ولا    ʄي بكر اݍݨصاص، إڲȌوأ

التخييل. ومن   ܥݰر   فقط وɸو 
ً
واحدا  

ً
نوعا وʈجعلونه  الܦݰر  أنواع  ɠل  ينكرون  فɺم  ولا عقد،  حل 

  :ʄعاڲȖ ما قلنا فقال   ʄالله عزو جل عڴ ابن حزم: وقد نص  ما يقوله  ɺُمْ  ذلك 
ُ
حِبَال ا 

َ
إِذ

َ
ف قُوا 

ْ
ل

َ
أ بَلْ  الَ 

َ
ق

ʄَسْڥ
َ
Ȗ ڈَا َّٰ يْهِ مِنْ ܥِݰْرɸِِمْ أَ

َ
لُ إِل يَّ

َ
ڈُمْ يُخ ُّٕ   66[طه،  وَعِصِ

ً
]. فأخ؄ف الله Ȗعاڲʄ أن َّ عمل اولئك الܦݰرة تخيلا

: قول جمɺور أɸل العلم والقول الراݦݳ.  58فحة  ، ص1لا حقيقة ". انظر: اݝݰڴʄ بالآثار لابن حزم، ج

الآۜܣء   نظر المܦݰور حۘܢ يتخيل   ʏࢭ  
ً
أثرا أن الܦݰر حقيقة، فللܦݰر   ʄالۘܣ تدل عڴ الكرʈمة  بالآيات 

التموʈه   مجرى  وʈجري  علٕڈم.  ݯݨة  فالآيات  الإحساس   ʄعڴ يؤثر  وɸذا  عليه  ɸو  ما  خلاف   ʄعڴ

   .)1/337ه، 1405(اݍݨصاص، واݍݵداع

وكلام يتɢلم به أو يكتبه،   )2(ورࢮʏ )1(حيث قال: ɸو عقدوعرفه Ȋعضɺم بما له حقيقة وأثر، ɠابن قدامة 

يقتل   ما  فمنه  حقيقة  وله  له  مباشرة  غ؈ف  من  عقله  أو  قلبه  أو  المܦݰور  بدن   ʏࢭ يؤثر   
ً
شʋئا ليعمل 

  .  )9/28ه، 1388(ابن قدامة، وʈمرض، وʈأخذ الرجل عن زوجته فيمنعه وطأɸا

أو   القسم؈ن. فقال: "ɸو ɠل ما فيه مخادعة   جمع فيه 
ً
 شاملا

ً
الدكتور عواد المعتق Ȗعرʈفا كما عرفه 

تأث؈ف ࢭʏ عالم العناصر نȘيجة الاستعانة Ȋغ؈ف الله من شيطان أو نحوه، ʇشبه اݍݵارق للعادة ولʋس فيه  

  .  )140م، 2002(المعتق، تحد يمكن اكȘسابه بالتعلم

ه جمع ب؈ن القسم الأول الذي لʋس له حقيقة، والقسم الثاɲي  وɸذا التعرʈف ɸو الذي أميل إليه، لأنَّ

أغفل عنه البعض بأن الܦݰر ʇشبه اݍݵارق للعادة، ولʋس   أن َّ فيه بيان  الذي له حقيقة وأثر، كما 

  بخارق لɺا عڴʄ وجه اݍݰقيقة.  

 

عبد 1( انظر:  الܦݰر.  أمور  من  يقصدنه  مما  أمر  اɲعقاد  يرʈدون  عندما  الܦݰرة  ʇعقدɸا  الۘܣ  اݍݵيوط   ʏۂ عُقَد:   ( 

 . 271، ه1404، الوɸاب

ࢮʏِ: جمع رقية، وɸذه لʋست عڴʄ عمومɺا، بل ۂʏ عام أرʈد به خاص، وɸو الرࢮȊ ʄغ؈ف ما ورد به الشرع، أما ما ورد  2( ) الرُّ

 . 180 ،1جه، 1424عثيم؈ن، البه الشرع; فلʋست من الشرك. انظر: 
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  الفرق ب؈ن الم݀ݨزة والكرامة والܦݰر 

: الفرق ب؈ن الم݀ݨزة والكرامة
ً
  :  )1( أولا

  :ʏذه الفروق فيما يڴɸ وتتمثل  

  :
ً
أن َّ الآية أو الم݀ݨزة أعڴʄ مرتبة من الكرامة فلʋست آيات الأنȎياء ࢭʏ المرتبة نفس كرامات الأولياء  أولا

فمثلا ً آيات القرآن العظيم ۂʏ أعظم دليل عڴʄ نبوته صڴʄ الله عليه وسلم ولا يمكن أن تؤȖى لوڲʏ من  

يمتاز   أن  فلابد  Ȋعض،   ʄعڴ النȎي؈ن  ل  وفضَّ غ؈فɸم   ʄعڴ الأنȎياء  ل  فضَّ الله  لأن  وذلك  الكرامة.  باب 

ه، 1420(ابن تيمية،  الفاضل بما لا يقدر المفضول عڴʄ مثله إذ لو أȖى بمثل ما أȖى لɢان مثله لا دونه

2/866(  .  

 
ً
ا كرامات الصاݍݰ؈ن لʋست خارقة  ثانيا : أن آيات الأنȎياء الۘܣ يختصّون ٭ڈا خارقة لعادة الصاݍݰ؈ن أمَّ

الكتاب، والمسلم؈ن الملل؛ ࢭʏ أɸل  (ابن تيمية،  لعادة الصاݍݰ؈ن، بل ۂʏ معتادة ࢭʏ الصاݍݰ؈ن من أɸل 

   .)1/558ه، 1420

 
ً
بأفعالɺم؛  ثالثا تُنال  الصاݍݰ؈ن  كرامات  بʋنما  لɺم،   

ً
وعلامة  

ً
آية  ʄعاڲȖ الله  يفعلɺا  الأنȎياء  آيات  أن   :

  . )2/392ه، 1402(السفارʈۚܣ، كعبادٮڈم، ودعا٬ڈم، ونحو ذلك

  :
ً
خاص راȊعا أمر  وɸذا  الصدق،  وجه   ʄعڴ مفصلة  الكب؈فة  الغيب  أمور  من  الرسل  به  تخ؄ف  أن َّما 

  .  )2/1084ه، 1420(ابن تيمية، بالرسل وحدɸم، ولا يقدر عليه أحد لا بكرامة ولا Ȋܦݰر

 
ً
: أنَّ الآية النبوʈة أشɺر وأظɺر ࢭʏ الناس من كرامة الوڲʏ وذلك لتوفر الدواڤʏ عڴʄ نقلɺا بخلاف  خامسا

  نقل الكرامة الذي قد يجɺله أك؆ف الناس.  

 
ً
النۗܣ  سادسا فمخالفة   ،ʏالوڲ كرامة   ʄعڴ الم؅فتبة  بالآثار  تقارن  لا  النۗܣ  آية   ʄعڴ الم؅فتبة  الآثار  أن َّ   :

}  :ʄعاڲȖ قال ،ʄعاڲȖ ة اللهȋمُودَ توجب عقو
َ
ث ʋْنَا 

َ
وَآت ونَ 

ُ
ل وَّ

َ ْ
الأ ٭ِڈَا  بَ 

َّ
ذ

َ
ك نْ 

َ
أ  

َّ
إِلا يَاتِ 

ْ
بِالآ رْسِلَ 

ُ
ن نْ 

َ
أ مَنَعَنَا  وَمَا 

وʈِفًا
ْ

خ
َ
ت  

َّ
إِلا يَاتِ 

ْ
بِالآ رْسِلُ 

ُ
ن وَمَا  ٭ِڈَا  مُوا 

َ
ل
َ
ظ

َ
ف  

ً
مُبْصِرَة  

َ
ة

َ
اق غ؈ف  )59(الإسراء،  }النَّ الوڲʏ فࢼܣ  . بخلاف طاعة 

  .  )37ه، 1433(العنقري، واجبة كما أن مخالفته لا ي؅فتب عليه الكفر مطلقا

ݰر:  : الفرق ب؈ن الم݀ݨزة والܦِّ
ً
  ثانيا

  :ʏذه الفروق فيما يڴɸ وتتمثل  

 

)  لا بد من الإشارة والإلمام إڲʄ أن َّ مذاɸب الأئمة ࢭʏ إثبات الكرامة وجواز وقوعɺا، عڴʄ ثلاثة مذاɸب: المذɸب الأول: 1(

مذɸب أɸل السنة واݍݨماعة: وɸو جواز وقوعɺا عڴʄ أيدي الصاݍݰ؈ن، ولكٔڈا لا تصل إڲʄ اݍݵوارق الۘܣ أظɺرɸا الله عزو  

الواقع   وʈؤكده  والسنة،  الكتاب  من  الدليل  له  ʇشɺد  القول  وɸذا  نبوٮڈم،  لإثبات  ورسله  أنȎيائه  أيدي   ʄعڴ جل 

ولا   حد،  بدون   ʏالوڲ من  اݍݵارق  وقوع  جوزوا  حيث  الأشاعرة:  مذɸب  الثاɲي:  المذɸب  الثقات.  ينقلɺا  الۘܣ  واݍݰوادث 

يفرقون ب؈ن خوارق الأنȎياء وخوارق الأولياء إلا دعوى النبوة من النۗܣ. المذɸب الثالث: وɸو مذɸب المع؅قلة: حيث ذɸبوا  

 "بتصرف"  20-18-13  ه،1423، إڲʄ عدم تجوʈز وقوع اݍݵوارق عڴʄ يد غ؈ف الأنȎياء انظر: اللالɢاǿي
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ً
الساحر،  أولا بفعل  ا الܦݰر فإنه يقع  أمَّ لنȎيه،  وتأييده   ،ʄعاڲȖ الله  أو الآية ۂʏ من فعل  أن الم݀ݨزة   :

} :ʄعاڲȖ الشياط؈ن، وطلب المعونة مٔڈم، قال ʄالتقرب إڲ Ȗِيَ ومباشرة أسبابه من 
ْ
نْ يَأ

َ
أ انَ لِرَسُولٍ 

َ
ɠ وَمَا

جَلٍ كِتَابٌ 
َ
لِّ أ

ُ
ɢِل ِ

َّ
଻ ِن

ْ
 بِإِذ

َّ
  .  )38(الرعد، }بِآيَةٍ إِلا

 
ً
: أن الم݀ݨزة أو الآية تɢون خارقة للعادة، حيث أٰڈا تأȖي مخالفة لقوان؈ن الطبيعة وخواص المادة، ثانيا

 للعادة الɢونية المألوفة، فɺو ʇشبه اݍݵارق للعادة وذلك ݍݵفاء سȎبه ودقة 
ً
ا الܦݰر فلا يɢون خارقا أمَّ

تيمية:   ابن  شيخ الإسلام  يقول  ذلك   ʏوࢭ الܦݰرة  مأخذه،  الأنȎياء من  آيات  ʇعارضون  الذين  ɠان  ولما 

بالقرآن الشعر  به 
َ

كش بهٌ 
َ

ش بئڈما  يɢون  بل  آياٮڈم،  بمثل  يأتون  لا  تيمية،  والكɺان  ه، 1420(ابن 

2/833(  .  

 
ً
ا الܦݰر  ثالثا أمَّ الله عزو جل،  رȋاɲي من  بتأييد  اكȘسا٭ڈا وȖعلمɺا، لأٰڈا  أو الآية لا يمكن  الم݀ݨزة  أنَّ   :

ه داخل ࢭʏ أفعال العباد وله  )10/223ه،  1379(ابن ݯݨر العسقلاɲي،  فɺو ينال بالكسب والتعلم ، لأنَّ

ا الܦݰر والكɺانة   أسباب Ȗعرفه العقول وتدركه. فآيات الأنȎياء لا يقدر أحد أن يتوصل إلٕڈا ȊسȎب أمَّ

  .  )2/663ه، 1420(ابن تيمية، مما يمكن التوصل إليه ȊسȎب

  :
ً
ا أفعال الܦݰرة قد Ȗعارض بمثلɺا  راȊعا أنَّ الم݀ݨزة أو الآية لا يمكن أحد أن ʇعارضɺا أو يبطلɺا، أمَّ

    وʈمكن إبطالɺا.  

  :
ً
ه ʇستحيل  خامسا ا الܦݰر فإنَّ ، أمَّ

ً
أنَّ الم݀ݨزة لما ɠانت بتأييد من الله لأنȎيائه فࢼܣ قابلة للبقاء طوʈلا

ه بتأييد القابل للفناء.     عليه البقاء لأنَّ

  :
ً
ا الܦݰر فلا تجد له قبول إلا عند  سادسا  عند النفوس المؤمنة التقية، أمَّ

ً
أنَّ الم݀ݨزة تجد لɺا قبولا

 .  )14/176ه، 1392(النووي، ضعاف الإيمان و الفساق واݍݨɺال

  الإܿݨاز القرآɲي مفɺومه وخصائصه وأɸميته 

آɲي    مفɺوم الإܿݨاز القر

الإܿݨاز القرآɲي مركب إضاࢭʏ يتɢون من ɠلمت؈ن "الإܿݨاز" و"القرآن"، والمقام يقتغۜܣ أن ɲعرف ɠل  

  .
ً
 إضافيا

ً
 مركبت؈ن تركيبا

ً
 واصطلاحًا، ثم ɲعقب عڴʄ ذلك بتعرʈفɺما معا

ً
  ɠلمة وحدɸا لغة

  :
ً
  Ȗعرʈف الإܿݨاز لغة واصطلاحا

ݨَزَ) ْܿ َ
(أ الفعل  من  مصدر  ɸو   :

ً
لغة سبق  )1/65،  ه1407(اݍݨوɸري،  الإܿݨاز  قد  ال݀ݨز  ومعاɲي   ،

: ɸو" زوال القدرة عن الاتيان بالآۜܣء من فعل أو  
ً
بياٰڈا ࢭȖ ʏعرʈف الم݀ݨزة لغة ً. أما الإܿݨاز اصطلاحا

تدب؈ف" أو  د.ت،  رأي  ࢭʏ )1/65(الف؈فوزأبادي،  الإɲسانية  القدرة  "ضعف  ه:  بأنَّ الإܿݨاز"   " عرِّف  كما   .

 ʏتراڎ  ʄالضعف عڴ ثم استمرار ɸذا  عنايته،  الإɲسان واتصال  عڴʄ شدة  ومزاولته  الم݀ݨزة،  محاولة 

وتقدمه والاصطلاڌʏ، )98ه،  1425"(الرافڥʏ،  الزمن  اللغوي،  المعني؈ن  اتفاق  لنا  يتܸݳ  سبق  مما   .

  فكلاɸما دال عڴʄ الضعف، وعدم القدرة عڴʄ فعل الآۜܣء.  
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  :
ً
  Ȗعرʈف القرآن لغة واصطلاحا

)، بمعۚܢ "المقروء، من  
ً
رَأ يَقرَأ قِرَاءة وقرآنا

َ
)، يقال: (ق

َ
رَأ

َ
القرآن لغة: مصدر مشتق من الفعل الثلاȜي (ق

، وʈطلق )1/128ه،  1414؛ ابن منظور،  9/211م،  2001(الأزɸري،  باب Ȗسمية اسم المفعول بالمصدر

  ࢭʏ اللغة عڴʄ معني؈ن:  

(
ً
 حسنا

ً
ا

َ
رآن

ُ
 ق

ُ
يَقْرأ التلاوة يقال: (فلان  أو  القراءة  ، ومنه قوله Ȗعاڲʄ: )699ه،  1412(الأصفɺاɲي،  الأول: 

هُ  {
َ
رْآن

ُ
يْنَا جَمْعَهُ وَق

َ
هُ  *إِنَّ عَل

َ
رْآن

ُ
بِعْ ق اتَّ

َ
اهُ ف

َ
ن

ْ
رَأ

َ
ا ق

َ
إِذ

َ
    أي: قراءته.  )18- 17(القيامة، }ف

) أي: جمعته وضممت Ȋعضه إڲȊ ʄعض، ومنه قولɺم:  الثاɲي: اݍݨمع والضم  
ً
الآۜܣء قرآنا يقال: (قرأت 

 
ُّ
قط  

ً
جَنʋِنا  

ُ
الناقة ɸَذِهِ  تْ 

َ
رأ

َ
ق أي:  "ما   ." 

ً
جَنʋِنا جْمع 

َ
ت مْ 

َ
الأصفɺاɲي، 1/65،  ه1407(اݍݨوɸري،  ل ؛ 

وʈضمɺا.  )669ه،  1412 السور  يجمع  لأنه  بذلك  بذلك )1ه،  1381(البصري،  س׿ܣ  س׿ܣ  وقيل   ،

  .  )699ه، 1412(الأصفɺاɲي، ݍݨمعه ثمرة جميع العلوم

  :
ً
  والقرآن اصطلاحا

وذكر  التوضيح،   ʏࢭ مٔڈم  رغبة  طوʈل  Ȋعضɺا  متعددة  صيغ  الكرʈم  القرآن  Ȗعرʈف   ʏࢭ للعلماء 

جامع   ɸو  ما   ʄعڴ والاقتصار  الاختصار  ذلك   ʏࢭ مراعيةً   وأقر٭ڈا  وأعمقɺا  أدقɺا  فاخ؅فت  خصائصه، 

محمد   ʄعڴ الم؇قل  الله  كلام  "ɸو  أن َّالقرآن  وɸو  بتلاوته  ماɲع،  المتعبد  وسلم  عليه  الله   ʄمناع  صڴ)

  . )21ه، 1424؛ الرومي،  17ه، 1421القطان، 

  شرح التعرʈف:  

  ʄعڴ والم؇قل  والملائكة.  ɠاݍݨن  اݝݵلوقات  من  غ؈فɸم  وكلام  الȎشر  كلام  يُخرج   :ʄعاڲȖ الله  كلام  فقولنا: 

أنزلت عڴʄ الرسل من قبله ɠالتوراة والإنجيل  - صڴʄ الله عليه وسلم - محمد   الكتب الۘܣ  : يُخرج سائر 

ݰف إبراɸيم والزȋور عڴʄ داود عليه السلام.   والمتعبد بتلاوته: يُخرج ما لا يتعبد بتلاوته؛ ɠأحاديث   وܵ

ݰبه وسلم، والأحاديث القدسية، وأحاديث الآحاد.  - النۗܣ    صڴʄ الله عليه وآله وܵ

  Ȗعرʈف الإܿݨاز القرآɲي كمصطݏݳ:  

  من أبرز التعرʈفات الۘܣ وقفت علٕڈا ࢭȖ ʏعرʈف الإܿݨاز القرآɲي:  

Ȗعرʈف الإمام الزرقاɲي للإܿݨاز القرآɲي بقوله: "ɸو إثبات القرآن ܿݨز اݍݵلق عن الإتيان بما تحداɸم  

. قلت: التعرʈف عام يحتاج إڲʄ توضيح ɸل التحدي مقتصر عڴʄ وجه من  )2/331(الزرقاɲي، د.ت،  به"

الغاية من ɸذا التحدي. كما   وجوه إܿݨازه؟ أم ʇشمل جميع وجوه الإܿݨاز، كما أنه يحتاج إڲʄ بيان 

ܿݨز   بإظɺار  الرسالة  دعوى   ʏࢭ وسلم  عليه  الله   ʄصڴ النۗܣ  صدق  "إظɺار  بقوله:  القطان  مناع  فه  عرَّ

ݨز الأجيال Ȋعدɸم  - وۂʏ القرآن- العرب عن معارضته ࢭʏ م݀ݨزته اݍݵالدة   ه، 1421(مناع القطاɲي،  وܿ

 عڴʄ وجه واحد من وجوه إܿݨازه، وɸو الإܿݨاز البياɲي، لأن  )265
ً
 إنه جعل الإܿݨاز قاصرا

َّ
". قلت: إلا

  ɸذا النوع ɸو الذي وقع به التحدي للعرب. 

ࢭʏ - صلى الله عليه وسلم مما سبق يمكن Ȗعرʈف الإܿݨاز القرآɲي بما يحدد المراد منه وʈب؈ن غايته بأنه: إثبات صدق الرسول  

أو   الغيȎية  أخباره  أو  البياɲي،  أسلوȋه   ʏࢭ بمثله  الإتيان  عن  اݍݵلق  ܿݨز  بإثبات  الرسالة،  دعوى 

  ʄعڴ  
ً
مشتملا  

ً
جامعا جاء  التعرʈف  فɺذا  جيل.  Ȋعد   

ً
جيلا خرى 

ُ
الأ إܿݨازه  وجوه  من  أيٍ  أو  Ȗشرʉعاته، 
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أمرʈن أساسي؈ن ࢭȖ ʏعرʈف الإܿݨاز القرآɲي: الأول: إثبات صدق الرسول صڴʄ الله عليه وسلم ࢭʏ دعوى  

البياɲي،   أسلوȋه   ʏࢭ بمثله،  الإتيان  عن  جيل  Ȋعد   
ً
جيلا  

ً
جميعا اݍݵلق  ܿݨز  إثبات  الثاɲي:  الرسالة. 

خرى، والله Ȗعاڲʄ أعلم.  
ُ
  وȖشرʉعاته وغيȎياته، وغ؈فɸا من وجوه الإܿݨاز الأ

آɲي    أɸمية الإܿݨاز القر

آɲي ترمي إڲʄ أمور عدة لعل من أɸمɺا:     إنَّ اݍݰديث عن أɸمية دراسة الإܿݨاز القر

: أنَّ شرف العلم إما Ȋشرف الموضوع و୒ما Ȋشرف الغرض، وموضوع علم الإܿݨاز من أشرف ɸذه  
ً
أولا

ا الغرض من   العلوم وأجلɺا، لصلته بكتاب الله، ف؈فجو المسلم بدراسته الأجر والمثوȋة من عند الله، وأمَّ

ݰة ما جاء به من عند الله.     الإܿݨاز فɺو إثبات صدق نبوته صڴʄ الله عليه وسلم، وܵ

  :ʏي وذلك لما يڴɲشتد اݍݰاجة لدراسة الإܿݨاز القرآȖ :
ً
  ثانيا

نبوته  - أ الله عليه وسلم–إثبات صدق   ʄما   - صڴ ݰة  {  وܵ  :ʄعاڲȖ الله، قال  ونَ  جاء به من عند 
ُ
يَقُول مْ 

َ
أ

نْتُمْ 
ُ

ِ إِنْ ك
َّ଻ ِعْتُمْ مِنْ دُون

َ
فَيَاتٍ وَادْعُوا مَنِ اسْتَط

َ
لِهِ مُف؅ْ

ْ
رِ سُوَرٍ مِث

ْ
تُوا Ȋِعَش

ْ
أ

َ
لْ ف

ُ
فَاهُ ق

َ
؅
ْ
(ɸود: }صَادِقِ؈نَ   اف

فالقرآن فيه دلالة عڴʄ ܵݰة نبوّته صڴʄ الله عليه وسلم حيث أܿݨز جميع اݍݵلق عن أن يأتوا  .  )13

  بمثله أو Ȋعضه.  

إثبات اݍݱݨة عڴʄ اݍݵلق، فلما ɠانت رسالته صڴʄ الله عليه وسلم ۂʏ الرسالة اݍݵاتمة الباقية حۘܢ   - ب

 عڴɠ ʄل من جاء Ȋعده فجاءɸم محمد  
ً
ݯݨة لتɢون  القرآن،  آتاه الله عز وجل م݀ݨزة  الساعة،  قيام 

بمثله ف݀ݨزوا،   يأتوا  أن  فتحداɸم  وجل فكذبوه،  الله عز   ʄإڲ يدعوɸم  بالقرآن  الله عليه وسلم   ʄصڴ

فتحداɸم أن يأتوا Ȋعشر سور مثله ف݀ݨزوا، فت؇قل معɺم فتحداɸم أن يأتوا Ȋسورة من مثله ف݀ݨزوا،  

طرʈقٍ   أي  وجدوا  ولو  وسلم،  عليه  الله   ʄصڴ محمد  كذب  يثȎتوا  أن  من  إلٕڈم  شʋئا أًحب  يكن  ولم 

عليه وسلم من خلاله لسلɢوه، لشدة عداوٮڈم له، ومع ذلك ɠله    ʇستطيعون تكذيب محمد صڴʄ الله

مْ مِنْ دُ يقول لɺم: {
ُ

ɺَدَاءَك
ُ

لِهِ وَادْعُوا ش
ْ
تُوا Ȋِسُورَةٍ مِنْ مِث

ْ
أ

َ
ا ف

َ
ʄ عَبْدِن

َ
نَا عَڴ

ْ
ل زَّ

َ
ا ن نْتُمْ ࢭʏِ رʈَْبٍ مِمَّ

ُ
ِ  و୒َِنْ ك

َّ଻ ِون

صَادِقِ؈نَ  نْتُمْ 
ُ

ك فيقول    ،)23(البقرة:  }إِنْ  الزمن،  ٭ڈم  طال  مɺما  ذلك  ʇستطيعوا  لن  بأٰڈم  يخ؄فɸم  ثم 

}  :ʄعاڲȖو تْ سبحانه  عِدَّ
ُ
أ  

ُ
ݱِݨَارَة

ْ
وَاݍ اسُ  النَّ ودɸَُا 

ُ
وَق ܣ  ِۘ

َّ
ال ارَ  النَّ قُوا  اتَّ

َ
ف وا 

ُ
فْعَل

َ
ت نْ 

َ
وَل وا 

ُ
فْعَل

َ
ت مْ 

َ
ل إِنْ 

َ
ف

افِرʈِنَ 
َ
ɢ

ْ
وȌ݀ݨزɸم عن الإتيان بمثل القرآن مع تحديه لɺم قامت اݍݱݨة عڴʄ غ؈فɸم من  . )24(البقرة: }لِل

ال؄فɸان وجه  و୒ظɺار  اݍݱݨة  لإقامة  التحدي،   ʄإڲ حتيج 
ُ
أ "إنما  الباقلاɲي:  قال  (الباقلاɲي،  الناس. 

  ".  )24م، 1997

صڴʄ  - دفع الشّڈات والادعاءات الۘܣ يث؈فɸا أعداء الإسلام، لȘشكيك المسلم؈ن ࢭʏ صدق نبوة نبٕڈم    - ج

أو  - الله عليه وسلم ، وما جاء به، فآيات التحدي الۘܣ تحدى الله ٭ڈا الكفار أن يأتوا بمثل ɸذا القرآن 

ݨزɸم عن مجاراته لɺو أك؄ف دليل عڴʄ بطلان ما يقولون وʈرومون إليه.     بأقل سورة منه، وܿ

قال الباقلاɲي: إذا ادڤʄ مݏݰد، أو معاند أنه مثل كلام الآدمي؈ن، ومن جɴس كلام اݝݵلوق؈ن بأنْ يٌقال  

}  :ʄعاڲȖ قال  كما  تدعيه،  ما   ʄعڴ مِثل  له  ɠان  إن  بمثله  إِيت  نْتُمْ  له: 
ُ

ك إِنْ  مْ 
ُ

ك
َ
بُرɸَْان ɸَاتُوا  لْ 

ُ
ق

هُ شرʈك    .)111(البقرة:  }صَادِقِ؈نَ 
َ
انَ للباطل برɸَان وللقديم سُبْحَان

َ
ɠ ع إِنʉب التحدي والتقرɸَ

ْ
عڴʄ مَذ
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فِيهِ   Ȗعلق لأحد 
َ

نه لا
َ
أ Ȏت 

َ
وَث لِك 

َ
لِك سقط Ȗ݀ݨّڈم من ذ

َ
ذ

َ
لِك ك

َ
انَ ذ

َ
ɠ و୒َِذا  بِهِ،  اد 

َ
ɢو كيد ي

َ
(الباقلاɲي، أ

  .  )179م، 1997

آɲي    خصائص الإܿݨاز القر

  :ʏي فيما يڴɲوتتمثل خصائص الإܿݨاز القرآ  

: اݍݵلود
ً
  :  والاستمرارʈة أولا

فالم݀ݨزة القرآنية م݀ݨزة عقلية عامة لɢل العɺود والأعصر، وستظل قائمة مستمرة ࢭʏ تحدٱڈا وقɺرɸا  

مواɸب الȎشر إڲʄ يوم القيامة، فࢼܣ م݀ݨزة ثابتة خالدة، لتقوم اݍݱݨة البالغة عڴʄ الناس ࢭɠ ʏل زمن  

الكرʈم ࢭʏ كتابه  بما  Ȗعاڲʄ، والعمل  الله  بدين  الإيمان  Ȗعاڲʄ:  )4/10ه،  1394(السيوطي،  تلزمɺم  قال   .

} 
َ
ɠ ْو

َ
لِهِ وَل

ْ
 بِمِث

َ
ون

ُ
ت
ْ
 يَأ

َ
قُرْآنِ لا

ْ
ا ال

َ
لِ ɸَذ

ْ
وا بِمِث

ُ
ت

ْ
نْ يَأ

َ
ʄ أ

َ
ݨِنُّ عَڴ

ْ
سُ وَاݍ

ْ
ɲ ِ

ْ
؃ِنِ اجْتَمَعَتِ الإ

َ
لْ ل

ُ
انَ Ȋَعْضɺُُمْ لِبَعْضٍ ق

ɺِ؈فًا
َ
  . )88(الإسراء: }ظ

: الدقة والوضوح:  
ً
  ثانيا

  ʄب ولم تزل عڴɸات والمواɢت المل البعثة، وتحدَّ العقول زمن  القرآنية م݀ݨزة عقليه جا٭ڈت  فالم݀ݨزة 

 بإܿݨابه ࢭʏ أسلوȋه البليغ اݍݵارق للعادة، 
ً
تحدٱڈا ما بقي الزمان، والقرآن لم يزل عڴʄ تواڲʏ الأيام بارزا

وࢭʏ إخباره عن المغيبات فلا يمر عصر إلا وʈدرك أɸله قصورɸم عن أسلوȋه، وʈظɺر لɺم تحقق أمر  

. كما أن ɸذه الم݀ݨزة القرآنية واܷݰة لɢل الناس وۂʏ )114ه،  1415(ع؅ف،  مما أخ؄ف الله أنه سيɢون 

وقد تحققت دعوى    ࢭʏ نفس الوقت الدعوة واݍݱݨة، والإخبار بالغيب وȋيان ɠل من العقيدة والشرʉعة

. قال Ȗعاڲʄ:  ) 7/ 9،  1379(ابن ݯݨر العسقلاɲي،  فɢان اتباع دينه الم؇قل أك؆ف   - صڴʄ الله عليه وسلم - الرسول  

ثِ؈فًا { 
َ

ا ك
ً
ف

َ
تِلا

ْ
وَجَدُوا فِيهِ اخ

َ
ِ ل

َّ
଻ ِ؈ْف

َ
انَ مِنْ عِنْدِ غ

َ
ɠ ْو

َ
قُرْآنَ وَل

ْ
رُونَ ال  يَتَدَبَّ

َ
لا

َ
ف

َ
  .  ) 82(الɴساء:  } أ

الرحمن بن خلدون: القرآن ɸو بنفسه الوڌʏ الدّڤʏ، وɸو اݍݵارق الم݀ݨز،    وࢭɸ ʏذا يقول العلامة عبد

ݳ دلالة، لاتّحاد  فشاɸده ࢭʏ عينه ولا يفتقر اڲʄ دليل مغاير له كسائر الم݀ݨزات مع الوڌʏ، فɺو أوܷ

لهُ آمَنَ    - صڴʄ الله عليه وسلم- الدليل والمدلول فيه. وɸذا معۚܢ قوله
ْ
عْطِيَ مَا مِث

ُ
 أ

َّ
ܣٌّ إِلا ِۗ

َ
نȎِْيَاءِ ن

َ
(ما مِنَ الأ

 
َ
فɸَُمْ ت

َ
؆

ْ
ك

َ
ونَ أ

ُ
ɠ

َ
نْ أ

َ
رْجُو أ

َ
أ

َ
، ف َّʏ

َ
إِڲ  ُ َّ

଻ ُوْحَاه
َ
وتʋِتُ وَحْيًا أ

ُ
ذِي أ

َّ
انَ ال

َ
ɠ مَا رُ، و୒َِنَّ

َ
يْهِ الȎَش

َ
. )1(اȊِعًا يَوْمَ القِيَامَةِ)عَل

ɠان    ،ʏالوڌ نفس  ڈا  ɠوٰ وɸو  الدلالة،  وقوّة  الوضوح   ʏࢭ المثابة  ٭ڈذه  ɠانت  مۘܢ  الم݀ݨزة  أن   ʄاڲ ʇش؈ف 

مّة
ُ
  . )74ه، 1425(ابن خلدون، الصدق لɺا أك؆ف لوضوحɺا، فك؆ف المصدّق والمؤمن وɸو التاȊع والأ

: التنوع والتجدد
ً
  :  ثالثا

فالإܿݨاز القرآɲي إܿݨاز متجدد متنوع واܷݳ، يتمثل ࢭʏ ܿݨز الإɲسان ࢭɠ ʏل زمان ومɢان عن الإتيان  

من   فإنَّ   ،
ً
وȋلاغة  

ً
لفظا القرآɲي  الأسلوب  تحاɠي  بآية  أȖى  فإذا  آياته،  من  آية  بمثل  أو  القرآن،  بمثل 

مع؄فة وألفاظ  دالة،  ومفردات  محكمة  ومعاɲي   
ً
وتأث؈فا  

ً
جمالا وتماثله  تحاكيه  أن  (النّڈان،  المستحيل 

 

)1) حديث رقم:  نزل)،  ما  وأول   ʏالوڌ نزل  باب: (كيف  القرآن،  فضائل  كتاب  ࢭʏ ܵݰيحه،  البخاري  أخرجه   (4981 ،(

 .  182، ص6ج
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{)229ه،  1426  :ʄعاڲȖ قال   .  
ُ
ݱِݨَارَة

ْ
وَاݍ اسُ  النَّ ودɸَُا 

ُ
وَق ܣ  ِۘ

َّ
ال ارَ  النَّ قُوا  اتَّ

َ
ف وا 

ُ
فْعَل

َ
ت نْ 

َ
وَل وا 

ُ
فْعَل

َ
ت مْ 

َ
ل إِنْ 

َ
ف

افِرʈِنَ 
َ
ɢ

ْ
تْ لِل عِدَّ

ُ
  .  )24(البقرة: }أ

: التدرج ࡩʏ التحدي:  
ً
  راȊعا

ثلاثة   ʄم عڴɸتحدا المطلق حيث  لɺم ܿݨزɸم  ليثȎت  لݏݵصوم،  تحديه   ʏࢭ القرآɲي  الإܿݨاز  تدرج  لقد 

  مراحل:  

عڴʄ   - أ يظɺر  ا  եتحدي واݍݨن  الإɲس  من  غ؈فɸم  وȘʈناول  يȘناولɺم  عام  أسلوب   ʏࢭ ɠله  بالقرآن  تحداɸم 

}  :ʄعاڲȖ بقوله  مجتمع؈ن،    طاقْڈم 
َ

لا قُرْآنِ 
ْ
ال ا 

َ
ɸَذ لِ 

ْ
بِمِث تُوا 

ْ
يَأ نْ 

َ
أ  ʄ

َ
عَڴ ݨِنُّ 

ْ
وَاݍ سُ 

ْ
ɲ ِ

ْ
الإ اجْتَمَعَتِ  ؃ِنِ 

َ
ل لْ 

ُ
ق

ɺِ؈فًا
َ
انَ Ȋَعْضɺُُمْ لِبَعْضٍ ظ

َ
ɠ ْو

َ
لِهِ وَل

ْ
تُونَ بِمِث

ْ
  .  )88(الإسراء: }يَأ

فَيَاتٍ ثم تحداɸم Ȋعشر سور منه ࢭʏ قوله Ȗعاڲʄ: {  - ب
َ
لِهِ مُف؅ْ

ْ
رِ سُوَرٍ مِث

ْ
وا Ȋِعَش

ُ
ت

ْ
أ

َ
لْ ف

ُ
فَاهُ ق

َ
؅

ْ
ونَ اف

ُ
مْ يَقُول

َ
أ

نْتُمْ صَادِقِ؈نَ 
ُ

ِ إِنْ ك
َّ

଻ ِعْتُمْ مِنْ دُون
َ
   .)ɸ)13ود: }وَادْعُوا مَنِ اسْتَط

تُوا Ȋِسُورَةٍ  ثم تحداɸم Ȋسورة واحدة منه ࢭʏ قوله Ȗعاڲʄ: {  - ج  
ْ
أ

َ
ا ف

َ
عَبْدِن  ʄ

َ
نَا عَڴ

ْ
ل زَّ

َ
ا ن نْتُمْ ࢭʏِ رʈَْبٍ مِمَّ

ُ
و୒َِنْ ك

لِه
ْ
مِث {)23(البقرة:  }مِنْ   :ʄعاڲȖ قوله   ʏࢭ التحدي  ɸذا  وكرر  لِهِ  ، 

ْ
مِث Ȋِسُورَةٍ  تُوا 

ْ
أ

َ
ف لْ 

ُ
ق فَاهُ 

َ
؅

ْ
اف ونَ 

ُ
يَقُول مْ 

َ
أ

نْتُمْ صَادِقِ؈نَ 
ُ

ِ إِنْ ك
َّ

଻ ِعْتُمْ مِنْ دُون
َ
  . )38(يوɲس: }وَادْعُوا مَنِ اسْتَط

فالتدرج بالتحدي نراه يت؇قل من مرحلة أعظم إڲʄ مرحلة أقل، وذلك حسب العرف عند العرب، حيث  

الثانية،   دون   ʄفإڲ ܿݨز  فإن  ثانية،  درجـة   ʄإڲ يت؇قل  اݍݵصم  ܿݨز  فإنْ  بالأك؆ف،   
ً
أولا التحدي  يɢون 

  وɸكذا حۘܢ يصل إڲʄ آخر درجة من التحدي، فإن ܿݨز، فمعناه ال݀ݨز المطبق.  

  اݍݵاتمة   

  وفٕڈا أɸم نتائج البحث 

  وقد خلصت ɸذه الدراسة إڲʄ أɸم النتائج الآتية:  

  :
ً
مساعد  أولا الدكتور  Ȗعرʈف   ʄعڴ بناءً  الم݀ݨزة،  بمصطݏݳ  المراد  أن َّ  إلٕڈا  توصلت  الۘܣ  النتائج  من 

 ʄعڴ الدالة  بمثلɺا  الإتيان   ʄعڴ اݍݵلق  يقدر  لا  الۘܣ  للعادة،  اݍݵارقة  به  اݝݵتصة  الله  آية   :ʏۂ الطيار 

  صدق الرسول صڴʄ الله عليه وسلم تارة، وعڴʄ غ؈ف ذلك تارة أخرى. ".  

  :
ً
عن  ثانيا يم؈قɸا  لɺا  واܷݳ  مفɺوم  تحديد   ʄإڲ توصلت  الكرامة  لمفɺوم  العلماء  Ȗعارʈف  خلال  من 

 :ʏعض أوليائه.  الم݀ݨزة، وۂȊ يد ʄعڴ ʄعاڲȖ ه اللهʈأمر خارق للعادة غ؈ف مقرون بدعوى النبوة يجر  

 
ً
Ȗعرʈف ثالثا  ʄعڴ بناءً  الܦݰر،  بمصطݏݳ  المراد  أن   ʄإڲ توصلت  للܦݰر  العلماء  Ȗعارʈف  خلال  من   :

الدكتور عواد المعتق ɸو: "ɠل ما فيه مخادعة أو تأث؈ف ࢭʏ عالم العناصر نȘيجة الاستعانة Ȋغ؈ف الله من  

  شيطان أو نحوه، ʇشبه اݍݵارق للعادة ولʋس فيه تحد يمكن اكȘسابه بالتعلم". 

  :
ً
أبرز ɸذه  راȊعا ومن  والكرامة،  الآية  ب؈ن ɠل من  عديدة  البحث وجود فروق  ɸذا  من خلال   ʏڲ تب؈ن 

الفروق الۘܣ توصلت إلٕڈا: أنَّ آيات الأنȎياء تفوق كرامات الأولياء فالآية الۘܣ تؤȖى لنۗܣ لا يمكن أن تأȖى 

الأنȎياء   آيات  أن  كما  الكرامة،  باب  من   ʏتُنال  لوڲ الأولياء  كرامات  بʋنما  وعلامة،  آية  لɺم  الله  يفعلɺا 

  بأفعالɺم كعبادٮڈم ودعا٬ڈم.  



 

15 
 
 

  :
ً
توصلت  خامسا الۘܣ  الفروق  ɸذه  أبرز  ومن  والܦݰر،  الآية،  ب؈ن  عديدة  فروق  وجود   

ً
أيضا  ʏڲ تب؈ن 

الܦݰر ʇشبه   بʋنما  المادة،  الطبيعة وخواص  لقوان؈ن  مخالفة  أي:  للعادة،  تأȖي خارقه  الآية  أنَّ  إلٕڈا: 

عز   الله  من  رȋاɲي  بتأييد   ʏۂ الآية  أن َّ  كما  مأخذه،  ودقة  سȎبه  ݍݵفاء  بخارق،  ولʋس  للعادة  لݏݵارق 

  وجل َ، بخلاف الܦݰر فɺو يُنال بالكسب والتعلم، لأنه داخل ࢭʏ أفعال العباد.  

  :
ً
من النتائج الۘܣ توصلت إلٕڈا تحديد مفɺوم دقيق للإܿݨاز القرآɲي بما يحدد المراد منه وʈب؈ن  سادسا

الرسول   إثبات صدق  اݍݵلق عن    -صڴʄ الله عليه وسلم-غايته وɸو:  بإثبات ܿݨز  الرسالة،  ࢭʏ دعوى 

 
ً
خرى جيلا

ُ
الإتيان بمثله ࢭʏ أسلوȋه البياɲي، أو أخباره الغيȎية أو Ȗشرʉعاته، أو أيٍ من وجوه إܿݨازه الأ

  Ȋعد جيل.  

  :
ً
القرآɲي ورأيت أٰڈا تتمثل ࢭʏ:  ساȊعا أنَّ ɸذا  وقفت من خلال ɸذا البحث عڴʄ أɸمية دراسة الإܿݨاز 

ة لدراسة ɸذا العلم  ɺا لصلته بكتاب الله عزو جل، كما أن َّ اݍݰاجة الماسَّ ِ
ّ
العلم من أشرف العلوم وأجل

ودفع   جميعا ً،  اݍݵلق   ʄعڴ ة  اݍݱݨَّ و୒ثبات  وسلم  عليه  الله   ʄصڴ الرسول  نبوة  صدق  لإثبات  Ȗشتد، 

ݰة ɸذا الدين.     الشّڈات والادعاءات الۘܣ يث؈فɸا أعداء الإسلام، للȘشكيك ࢭʏ صدق نبوته وܵ

  :
ً
أن  ثامنا  ʄإڲ البحث  ɸذا  خلال  من  اݍݵلود أتوصلت   :ʏࢭ تتمثل  القرآɲي  الإܿݨاز  خصائص  برز 

  والاستمرارʈة، والدقة والوضوح، والتنوع والتجدد، والتدرج ࢭʏ التحدي.  

يجعله  وأن  وكرمه،  بمنه  يتقبله  ، وأن  لوجɺه،   
ً
يجعله خالصا أن  الكرʈم سبحانه  الله  : أسأل 

ً
وختاما

  لبنة نافعة ࢭʏ صرح اݍݵدمة لɺذا الكتاب الكرʈم الذي نفتديه بمݤݨنا وأرواحنا.  

وآخر دعوانا أن اݍݰمد ࣞ رب العالم؈ن، وصڴʄ الله وسلم وȋارك وأɲعم عڴʄ سيد ولد آدم محمد بن عبد  

ݰبه أجمع؈ن.    الله النۗܣ الأمي، وعڴʄ آله، وܵ

    المصادر والمراجع 

،  مجد الدين أبو السعادات المبارك بن محمد ابن عبد الكرʈم الشʋباɲي اݍݨزري  ،ابن الأث؈ف - 1

  ب؈فوت.  الٔڈاية ࢭʏ غرʈب اݍݰديث والأثر، المكتبة العلمية، ɸــ،1399

تقي الدين أبو العباس أحمد بن عبد اݍݰليم بن عبد السلام ابن تيمية اݍݰراɲي  ابن تيمية،   - 2

  .  1طالزرقاء،  مكتبة المنار، ، قاعدة ࢭʏ الم݀ݨزات والكرامات ،اݍݰنبڴʏ الدمشقي

الشافڥʏابن ݯݨر،   - 3 الفضل العسقلاɲي  أبو  الباري ɸـ1379،  أحمد بن عڴʏ بن ݯݨر  ، فتح 

  ب؈فوت.   ،دار المعرفة، شرح ܵݰيح البخاري 

الظاɸري ابن حزم،   - 4 القرطۗܣ  الأندلؠۜܣ  بن حزم  سعيد  بن  أحمد  بن   ʏعڴ محمد  د.تأبو   ، ،  

    ب؈فوت.  ، ݝݰڴʄ بالآثار: دار الفكرا

بن محمد - 5 محمد  بن  الرحمن  ʇعرب،  ɸـ1425،  ابن خلدون، عبد  دار  ابن خلدون،  مقدمة   ،

  . 1ط

درʈدا - 6 الأزدي  ،بن  درʈد  بن  اݍݰسن  بن  للملاي؈ن،  م،  1987  ،محمد  العلم  دار  اللغة:  جمɺرة 

  . 1، طب؈فوت

سيده، - 7 المر؟ۜܣ  ابن  إسماعيل  بن   ʏـ1421،  عڴɸالأعظم واݝݰيط  اݝݰكم  الكتب  ،  ،  دار 
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  .  1طالعلمية، ب؈فوت،  

قدامة،   - 8 الدمشقي  ابن  ثم  المقد؟ۜܣ   ʏاݍݨماعيڴ قدامة  بن  محمد  بن  أحمد  بن  الله  عبد 

 ،ʏـ1388اݍݰنبڴɸ  .رةɸالمغۚܣ لابن قدامة: مكتبة القا ،  

منظور،   - 9 الروʈفڥʄ  ابن  الأنصاري  الدين  جمال  الفضل،  أبو   ،ʄعڴ بن  مكرم  بن  محمد 

  .  3طب؈فوت،   ،لسان العرب، دار صادر ɸـ،1414، يفرʈقالأ 

الɺروي  ،الأزɸري  -10 الأزɸري  بن  أحمد  بن  ال؅فاث    م،2001،  محمد  إحياء  دار  اللغة،  ٮڈذيب 

  .  1طالعرȌي، ب؈فوت، 

11- ɲاɺـ،1412،  أبو القاسم اݍݰس؈ن بن محمد  ،يالأصفɸ  ب القرآنʈغر ʏدار القلم  ، المفردات ࢭ-  

  .1، طب؈فوت- دمشق   الدار الشامية،

جعفر  ،الباقلاɲي -12 بن  محمد  بن  الطيب  بن  القرآن،    م،1997،  محمد  المعارف، إܿݨاز    دار 

  .  5طمصر، 

عبدالبخاري،   -13 أبو  إسماعيل  بن  اݍݨعفي  محمد  البخاري  المسند  ɸـ1422،  الله  اݍݨامع   ،

ܵݰيح    = وأيامه  وسɴنه  وسلم  عليه  الله   ʄصڴ الله  رسول  أمور  من  اݝݵتصر  الܶݰيح 

  .  1طالبخاري، دار طوق النجاة،  

البصري البصري،   -14 التي׿ܢ  المثۚܢ  بن  معمر  عبيدة  القرآن  ɸـ،1381،  أبو  مكتبة    ، مجاز 

  اݍݵانڋʄ، القاɸرة.  

تقي الدين أبو العباس أحمد بن عبد اݍݰليم بن عبد السلام ابن تيمية اݍݰراɲي    ،ابن تيمية -15

  . 1طأضواء السلف، الرʈاض،  ، النبوات ɸـ،1420، اݍݰنبڴʏ الدمشقي

تمɺيد الأوائل ࢭʏ    ه1407،  محمد بن الطيب بن محمد بن جعفر الباقلاɲي المالɢيالباقلاɲي،   -16

  تݏݵيص الدلائل: الطبعة: الأوڲʄ، لبنان، مؤسسة الكتب الثقافية. 

سليمان  ، التمي׿ܣ -17 بن  الوɸاب  عبد  بن  محمد  بن  حسن  بن  الرحمن  فتح  ɸـ1377،  عبد   ،

  . 7طمطبعة السنة اݝݰمدية، القاɸرة،   ، اݝݨيد شرح كتاب التوحيد

اݍݰنفي،  ،اݍݨصاص -18 الرازي  بكر  أبو   ʏعڴ بن  القرآن  ɸـ،1405  أحمد  إحياء    ،أحɢام  دار 

  .ب؈فوت ، ال؅فاث

اݍݰلۗܣ،  اݍݰلۗܣ،   -19 ع؅ف  محمد  الدين  الكرʈمɸـ،  1414نور  القرآن  الصباح  ،علوم  ،  مطبعة 

  . 1ط دمشق،

المصباح المن؈ف ࢭʏ غرʈب الشرح الكب؈ف: أبو    ، د.ت،أحمد بن محمد بن عڴʏ الفيومياݍݰموي،   -20

  ب؈فوت.  ،العباس، المكتبة العلمية

اݍݰنفي  ،الرازي  -21 القادر  عبد  بن  بكر  أȌي  بن  الܶݰاح  ɸـ،1420،  محمد  المكتبة  ،  مختار 

  .  5طصيدا،  –ية، ب؈فوت جالدار النموذ–العصرʈة 

22- ،ʏالقادر  الرافڥ عبد  بن  أحمد  بن  سعيد  بن  الرزاق  عبد  بن  صادق   ه، 1425،  مصطفى 

  . 8، طدار الكتاب العرȌي، ب؈فوت  ،إܿݨاز القرآن والبلاغة النبوʈة
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القرآن الكرʈم  ɸـ،1424  ،فɺد بن عبد الرحمن بن سليمان  ،الرومي -23   د.ن،   ،دراسات ࢭʏ علوم 

  . 12ط

ȋيدي -24 اݍݰسيۚܣ  ،الزَّ الرزّاق  عبد  بن  محمّد  بن  د.تمحمّد  جواɸر  ،  من  العروس  تاج   ،

  القاموس، دار الɺداية.  

رْقاɲي -25 القرآن، مطبعة عʋؠۜܢ الباȌي  د.ت  ، محمد عبد العظيم  ،الزُّ العرفان ࢭʏ علوم  ، مناɸل 

  .  3، مصر، طاݍݰلۗܣ وشرɠاه

اݍݰنبڴʏ  ، السفارʈۚܣ -26 سالم  بن  أحمد  بن  محمد  العون  أبو  الدين،  لوامع  ɸـ،  1402،  شمس 

الأنوار الّڈية وسواطع الأسرار الأثرʈة لشرح الدرة المضية ࢭʏ عقد الفرقة المرضية، مؤسسة  

  . 2ط  اݍݵافق؈ن ومكتبْڈا، دمشق،

الإتقان ࢭʏ علوم القرآن، الɺيئة  ɸـ،  1394،  عبد الرحمن بن أȌي بكر، جلال الدين  ،السيوطي -27

  ɸـ. 1394المصرʈة العامة للكتاب، 

  -، فتح القدير، دار ابن كث؈فɸـ1414،  محمد بن عڴʏ بن محمد بن عبد الله اليمۚܣ  ،الشوɠاɲي -28

  .  1، طب؈فوت –دمشق  دار الɢلم الطيب،

، جامع البيان  ɸـ1420 ،محمد بن جرʈر بن يزʈد بن كث؈ف بن غالب الآمڴʏ، أبو جعفر ،الط؄في  -29

  . 1، طمؤسسة الرسالة ،ࢭʏ تأوʈل القرآن

أين، دار ابن اݍݨوزي  ɸـ،1433،  مساعد بن سليمان  ، الطيار -30  ʄاض،  ،  الإܿݨاز العل׿ܣ إڲʈالر

  . 2ط

عباسعباس،   -31 فضل  وسناء  عباس  حسن  الكرʈم ،  ɸـ1412،  فضل  القرآن  جامعة    ،إܿݨاز 

    .1، طالقدس المفتوحة

، التوضيح عن توحيد  ɸـ1404، سليمان بن عبد الله بن محمد بن عبد الوɸابعبد الوɸاب،  -32

  ، اݍݵلاق ࢭʏ جواب أɸل العراق وتذكرة أوڲʏ الألباب ࢭʏ طرʈقة الشيخ محمد بن عبد الوɸاب

    .1، طدار طيبة، الرʈاض

  .  3ط دار الȎشائر الإسلامية، ب؈فوت، ،الم݀ݨزة اݍݵالدة ،ɸ ـ1415،حسن ضياء الدين ،ع؅ف -33

التوحيدɸـ1424  ، محمد بن صاݍݳ بن محمد  ،العثيم؈ن -34 القول المفيد عڴʄ كتاب  ابن    ،،  دار 

  .  2ط الرʈاض،  ،اݍݨوزي

بن عبد   عبد   ،العنقري  -35 أɸل    ɸـ،1433،  العزʈز  الله  ࢭʏ ضوء  عقدية  (دراسة  الأولياء  كرامات 

  .  1، طالسنة واݍݨماعة)، دار التوحيد للɴشر والتوزʉع، الرʈاض

ݰاح العرȋية، دار  ɸـ1407،  إسماعيل بن حماد اݍݨوɸري الفاراȌي،   -36 ، الܶݰاح تاج اللغة وܵ

  .  4طب؈فوت،   ،العلم للملاي؈ن

ʇعقوب  الف؈فوزآبادى، -37 بن  محمد  طاɸر  أبو  الدين  لطائف    ،مجد   ʏࢭ التمي؈ق  ذوي  بصائر 

  القاɸرة.   ، ݍݨنة إحياء ال؅فاث الإسلامي -اݝݨلس الأعڴʄ للشئون الإسلامية   ،الكتاب العزʈز

الأنصاري   ،القرطۗܣ -38 فرح  بن  بكر  أȌي  بن  أحمد  بن  محمد  الله  عبد  اݍݨامع    ɸـ،1384،  أبو 
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  . 2طلأحɢام القرآن = تفس؈ف القرطۗܣ: دار الكتب المصرʈة، القاɸرة،  

  م݀ݨم مقايʋس اللغة: ، دار الفكر.   ɸـ،1399، أحمد بن فارس بن زكرʈا الرازي   ،القزوʈۚܣ -39

القرآن  ،القطان -40 ،  مكتبة المعارف للɴشر والتوزʉع  ɸـ،1421  ،مناع بن خليل مباحث ࢭʏ علوم 

  .  3ط،  بلد الɴشر

الرازي،اللالɢاǿي،   -41 الط؄في  منصور  بن  اݍݰسن  بن  الله  ɸبة  القاسم  كرامات  ه،  1423  أبو 

للالɢاǿي   واݍݨماعة  -الأولياء  السنة  أɸل  اعتقاد  أصول  شرح  كتاب  بن    ، من  أحمد  تحقيق 

  . السعودية طيبة،   دار سعد بن حمدان الغامدي، 

ا -42 بنقل  مسلم،  اݝݵتصر  الܶݰيح  المسند  النʋسابوري،  القش؈في  اݍݰسن  أبو  اݍݱݨاج  بن 

 .ب؈فوت ،العدل عن العدل إڲʄ رسول الله صڴʄ الله عليه وسلم، دار إحياء ال؅فاث العرȌي

المعتقالمعتق،   -43 الله  عبد  بن  والسنة:    م،2002،  عواد  الكتاب   ʏࢭ وحكمه  الܦݰر  حقيقة 

  المدينة المنورة، اݍݨامعة الإسلامية. 

القرآن، حلب،  ɸـ1426  ،محمد فاروق  ، النّڈان -44 الكرʈم، دار عالم  القرآن  إڲʄ علوم  المدخل   ،

  . 1ط

النوويالنووي،   -45 شرف  بن  يحۛܢ  الدين  بن    ɸـ،1392،  محۛܣ  مسلم  ܵݰيح  شرح  المٔڈاج 

  .  2طب؈فوت،   ،اݍݱݨاج، دار إحياء ال؅فاث العرȌي
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
 

  )ɸ)به ɸاشم علاونه

 ص ل خستالم 

الفلسطيۚܣ والتعرف    ʏالتعليم العاڲ الۘܣ تواجه  التحديات  التعرف عڴʄ أɸم   ʄالدراسة اڲ ɸدفت ɸذه 

الفلسطيɴية  اݍݨامعات   ʏࢭ التدرʉسية  الɺيئة  أعضاء  نظر  وجɺة  من  المق؅فحة  اݍݰلول  أɸم   ʄوتم    ،عڴ

ʏا    ،استخدام المنݤݮ النوڤɺونت من مقابلات منظمة تم عملɢر أداة الدراسة حيث أٰڈا تʈحيث تم تطو

) أستاذ وأستاذة من أعضاء 10اذ أٰڈا تɢونت من مجموعة من الأسئلة وجɺّت اڲʄ (  ، مع عينات قصدية

أك؆ف أن  الدراسة  نتائج  وأظɺرت  الفلسطيɴية.  اݍݨامعات   ʏࢭ التدرʉسية  تواجه    الɺيئة  الۘܣ  التحديات 

والا والأɠاديمية  الإدارʈة  التحديات  الفلسطيۚܣ   ʏالعاڲ إڲʄ  التعليم  والتوصل  والتكنولوجية.  قتصادية 

أɸمɺا   توصيات  Ȋعدة  الدراسة  ɸذه  خرجت  وقد  التحديات.  لمواجɺة  المق؅فحة  اݍݰلول  من  مجموعة 

  وȖعزʈز التɢامل التكنولوڊʏ وتطوʈر البɴية التحتية.  ،الدرا؟ۜܣ ءتحس؈ن إدارة الموارد والعب

  التعليم العاڲʏ. عضو ɸيئة تدرʉسية.  ،التحديات الɢلمات المفتاحية:

  المقدمة: 

أبرز   تواجه اݍݨامعات حول العالم مجموعة من التحديات المتنوعة ࢭʏ القرن الواحد والعشرʈن. من 

اݍݨماɸ؈في   ʏالعاڲ التعليم  نموذج   ʄإڲ النخبوي   ʏالعاڲ التعليم  نموذج  من  التحول  التحديات    ، ɸذه 

وɠارفيلو (روستان  العولمة  قضايا   ʄإڲ ومعروف2015،إضافة  (كرʈم  الاستخدام  2012  ،)   ʄإڲ إضافة   (

واخرʈن (سɢوت  للتكنولوجيا  المؤسسات  2012  ،الواسع   ʄعڴ فقط  لʋس  التحديات  ɸذه  تؤثر   (

النماذج   بتحدي  اݍݨامعية  الروح  تقوم  إذ  عام.  Ȋشɢل  اݝݨتمعات   ʄعڴ أيضًا  بل  نفسɺا،  التعليمية 

جديدة  نماذج  ظɺور   ʄإڲ يؤدي  مما  والتح؈قات،  والأطر  والنظرʈات  النمطية  والصور  والفرضيات 

  ). 2012  ،وأيديولوجيات وتقنيات وأوامر مدنية جديدة (صعيب وحس؈ن

ذلك   ʏࢭ بما  اݍݨامعات،   ʏࢭ مختلفة  وغ؈ف عادل عڴʄ جوانب  كب؈ف  العاڲȊ ʏشɢل  التعليم  تحديات  تؤثر 

والتحديات  القضايا  تحديد  أصبح  السȎب،  ولɺذا  والنتائج.  والوظائف،  والعمليات،  المدخلات، 

العلوم الاجتماعية    ʏالعلماء والممارس؈ن ࢭ التعليم العاڲʏ موضوعًا محورʈًا ݍݨذب اɸتمام   ʏسية ࢭʋالرئ

والتعليم. بمعۚܢ آخر، تركز العديد من الدراسات عڴʄ استكشاف ɸذه التحديات وتقديم التوصيات  

والعشرʈن الواحد  القرن   ʏࢭ ظɺرت  الۘܣ  المعيقة  العوامل   ʄعڴ المثال  للتغلب  سȎيل   ʄفحص    ، عڴ تم 

المتغ؈فة الأɠادي׿ܣ  العمل  وطبيعة  اݍݨامعات  تنظيمات   ʏࢭ تواجه    ،التغي؈فات  الۘܣ  البيȁية  والتحديات 

وقضية التحول الاسْڈلاɠي   ،)2015،والإصلاحات الإدارʈة الناتجة عن النيولي؄فالية (ش؈ن   ، اݍݨامعات

  .)2011،ࢭʏ التعليم العاڲʏ(شانكر

والمؤسسات   الطلاب   ʄعڴ تؤثر  الۘܣ  التحديات،  من  متنوعة  مجموعة  اليوم   ʏالعاڲ التعليم  يواجه 

ارتفعت تɢلفة التعليم العاڲȊ ʏشɢل مطرد، مما أدى إڲʄ تراكم    ، واݝݨتمع Ȋشɢل عام. عڴʄ سȎيل المثال

 ʏࢭ الطلاب  إجماڲʏ ديون قروض  الفيدراڲʏ، تجاوز  كب؈ف. وفقًا ݝݨلس الاحتياطي  الطلاب Ȋشɢل  ديون 
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). تجعل الرسوم 2021(مجلس الاحتياطي الفيدراڲʏ،  2021ترʈليون دولار ࢭʏ عام  1.7الولايات المتحدة 

العاڲʏ أقل قابلية للوصول بالɴسبة للعديد من الطلاب،  الدراسية المرتفعة ونفقات المعʋشة التعليم 

وقد تمنع الطلاب اݝݰتمل؈ن من متاȊعة الدرجات العلمية. من التحديات الأخرى العدالة حيث توجد  

  ʏالاجتماڤ والوضع  العرق   ʄعڴ بناءً  ونتائجه   ʏالعاڲ التعليم   ʄإڲ الوصول   ʏࢭ مستمرة  فجوات 

من   الطلاب  أن  التعليمية  للإحصاءات  الوطۚܣ  المركز  بيانات  تظɺر   .ʏاݍݨغراࢭ والموقع  والاقتصادي 

(المركز   اݍݨامعة  و୒كمال  ݍݰضور   
ً
احتمالا أقل  الممثلة  غ؈ف  والأقليات  المنخفض  الدخل  ذات  الأسر 

  ) 2020الوطۚܣ للإحصاءات التعليمية، 

كذلك جودة التعليم Ȗعد من أɸم التحديات الۘܣ يواجɺɺا التعليم العاڲʏ إذ أن ɸناك قلق Ȋشأن جودة 

Ȗسلط  العمل.  لسوق  ɠافٍ  Ȋشɢل  الطلاب  Ȗعد  لا  ال؄فامج  Ȋعض  بأن  انتقادات  مع  التعليم،  وملاءمة 

يطلّڈا  الۘܣ  وتلك  الطلاب  يكȘسّڈا  الۘܣ  المɺارات  ب؈ن  الفجوة   ʄعڴ الضوء  العالمي  الاقتصادي  المنتدى 

العالمي،   الاقتصادي  (المنتدى  العمل  تزداد 2020أܵݰاب  إذ  والرفاɸية  العقلية  الܶݰة  أيضا   .(

القضايا المتعلقة بالܶݰة العقلية ب؈ن الطلاب، حيث يواجه العديد مٔڈم صعوȋات مع التوتر والقلق 

% من الطلاب 40والاكتئاب. وجدت دراسة أجرٮڈا اݍݨمعية الأمرʈكية لܶݰة الطلاب أن ما يقرب من  

الطلاب،  الوظيفي (اݍݨمعية الأمرʈكية لܶݰة  الأداء  أنه يصعب علٕڈم  بالاكتئاب إڲʄ درجة  ʇشعرون 

2021 (  

من اݍݰلول المق؅فحة لمواجɺة ɸذه التحديات زʈادة التموʈل العام حيث يق؅فح الداعمون زʈادة التموʈل 

ومارتن (ɸوكسورث  الدراسية  الرسوم  تɢاليف  لتقليل   ʏالعاڲ للتعليم  زʈادة 2020،العام  كذلك   .(

). أيضا 2020،ال؄فامج الداعمة مثل الإرشاد والتدرʉس والمساعدات المالية للطلاب (بɴسيمون واخرون

واخرون (ɠارب  اݝݨتمعات   ʏࢭ التوعية  جɺود  المزʈد Ȗ،2012عزʈز  لȘشمل  الدراسية  المناݠݮ  تحديث   .(

واخرون (ɠارنيفال  العملية  المɺارات  التعليمية    ،)2019،من  المؤسسات  ب؈ن  الشراɠات  تقوʈة  كذلك 

  )2021،العليا والصناعات بحيث أن تلۗܣ ال؄فامج احتياجات سوق العمل اݍݰالية (ɸارʉسون وɠواȖس

العالم العاڲʏ حول  التعليم  تواجه  الۘܣ  اݝݵتلفة  التحديات  وجود ɸذه  الرغم من   ʄيوجد    ، عڴ أنه  إلا 

فلسط؈ن.  ʏࢭ  ʏالعاڲ التعليم  تواجه  مختلفة  الۘܣ    تحديات  والمشكلات  التحديات   ʄإڲ التعرف  سʋتم 

من   ومق؅فحات  توصيات   ʄإڲ والتطرق  المناسبة  المق؅فحة  اݍݰلول  Ȋعض  و୒يجاد   ʏالعاڲ التعليم  تواجه 

الاȖي:   الرئʋس  السؤال   ʏࢭ الدراسة  مشɢلة  تتمثل  مٔڈا.  الاستفادة   ʏالعاڲ التعليم  لوزارة  ما الممكن 

  ʏسية ࡩʉيئة التدرɺة نظر أعضاء الɺواݍݰلول المق؅فحة من وج ʏالتحديات الۘܣ تواجه التعليم العاڲ

  اݍݨامعة العرȋية الأمرʈكية؟ 

  أسئلة الدراسة: 

الرئʋؠۜܣ  أعضاء السؤال  نظر  من وجɺة  المق؅فحة  العاڲʏ واݍݰلول  التعليم  تواجه  الۘܣ  التحديات  ما   :

  الɺيئة التدرʉسية ࢭʏ اݍݨامعة العرȋية الأمرʈكية؟ 

  وʈنȎثق عن السؤال الرئʋؠۜܣ الأسئلة الاتية: 

  ماۂʏ التحديات الۘܣ تواجه التعليم العاڲʏ؟
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 ماۂʏ اݍݰلول المق؅فحة لمواجɺة ɸذه التحديات؟ 

  الأɸمية النظرʈة: 

المؤسسات    ʄعڴ فقط  لʋس  تؤثر  لأٰڈا  كب؈فة  أɸمية  ذات   ʏالعاڲ التعليم  تواجه  الۘܣ  التحديات  عد 
ُ
Ȗ

عام.  Ȋشɢل  والاقتصاد  اݝݨتمع   ʄعڴ واسعة  تداعيات  أيضًا  لɺا  بل  مباشر،  Ȋشɢل  المعني؈ن  والطلاب 

التعامل مع ɸذه التحديات ضروري لضمان أن التعليم العاڲʏ يمكن أن ʇستمر ࢭʏ تقديم فرص قيمة  

  .للتنمية الܨݵصية والمɺنية، بʋنما ʇساɸم Ȋشɢل إيجاȌي ࢭʏ تقدم اݝݨتمع.

  الأɸمية التطبيقية: 

سȘستفيد إدارة اݍݨامعة من ɸذه الدراسة لمعرفة التحديات الۘܣ تواجɺɺا ومعرفة التوصيات المناسبة  

  والعمل ٭ڈا 

  أɸداف الدراسة:  

 .ʏمعرفة التحديات الۘܣ تواجه التعليم العاڲ ʄذه الدراسة إڲɸ ٮڈدف  

 ٮڈدف ɸذه الدراسة إڲʄ التوصل إڲʄ اݍݰلول المق؅فحة لمواجɺة ɸذه التحديات. 

  حدود الدراسة:   

  2024\2023سʋتم تطبيق ɸذه الدراسة ࢭʏ الفصل الصيفي ࢭʏ العام الدرا؟ۜܣ اݍݰدود الزمانية: 

المɢانية:   وجامعة  اݍݰدود  النجاح  وجامعة  الأمرʈكية  العرȋية  اݍݨامعة   ʄعڴ الدراسة  ɸذه  ستقتصر 

  ب؈فزʈت. 

ستقتصر ɸذه الدراسة عڴʄ أعضاء الɺيئة التدرʉسية ࢭʏ اݍݨامعة العرȋية الأمرʈكية اݍݰدود الȎشرʈة:  

  وجامعة النجاح وجامعة ب؈فزʈت. 

الموضوعية:   أعضاء اݍݰدود  نظر  من وجɺة  المق؅فحة  واݍݰلول   ʏالعاڲ التعليم  تواجه  الۘܣ  التحديات 

  الɺيئة التدرʉسية ࢭʏ اݍݨامعات الفلسطيɴية. 

  مصطݏݰات الدراسة: 

التحديات بأٰڈا  التحديات:   الأدبيات ɸذه  التعليم, تصف  التعليم ونتائج  الۘܣ Ȗعرقل عملية  العقبات 

  .)2002"مشكلات معقدة Ȗعوق النجاح والȘساوي ࢭʏ التعليم" (برʈك وشنايدر، 

  :ʏالعاڲ الܨݵصية،  التعليم  التنمية  Ȗعزʈز   ʄإڲ ٱڈدف  الوطنية  التعليمية  الأنظمة   ʏࢭ رئʋسيًا  عنصرًا 

والأɲشطة   المتقدم  التعلم  فرص  توف؈ف  خلال  من   ʏالاجتماڤ والتقدم  الاقتصادي،  والنمو 

  .OECD, 2019)( البحثية

تدرʉسية:  ɸيئة  التدرʉس،   عضو   ʏࢭ ʇُشارك  عالية  Ȗعليمية  مؤسسة   ʏࢭ العامل؈ن  ɸيئة   ʏࢭ عضو 

واݝݨتمع"  للمؤسسة  واݍݵدمة  البحثية،   American Association of University)   والأɲشطة 

Professors, 2022)   

  الدراسات السابقة: 

ٮڈدف ɸذه الدراسة النوعية إڲʄ تحديد القضايا الرئʋسية   ) 2018، دراسة (غاسي׿ܣ وحس؈ن واخرون

ࢭʏ نظام التعليم العاڲʏ المال؈قي وقطاعاته من وجɺة نظر القادة الأɠاديمي؈ن المال؈قي؈ن. لɺذا الغرض، تم  
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ࢭʏ    2,786توزʉع أرȌعة أسئلة مفتوحة ب؈ن   أɠاديميًا  تم جمع أك؆ف من    25قائدًا  استȎيانًا    235جامعة. 

يقرب من   ما   ʄتحتوي عڴ 
ً

ܥݨل من الأولوʈات والقيم والتحديات واݍݰلول. من خلال   4,500مكتملا

فئة. أظɺرت مقارنة القضايا ࢭʏ    112استخدام منݤݨية التحليل الك׿ܣ للمحتوى، مما أدى إڲʄ ظɺور  

  ʄانت مش؅فكة ب؈ن جميع القطاعات. بالإضافة إڲɠ عض القضاياȊ المال؈قي وقطاعاته أن ʏالتعليم العاڲ

إڲʄ خمس فئات رئʋسية، وۂʏ الأɲشطة   الفئات من البيانات عن تصɴيفɺا  ذلك، أسفرت دراسة ɸذه 

  الأɠاديمية الأساسية، التغي؈ف والقيادة، الإدارة، العلاقات، وقيم العمل. 

ليلة وأبو  رحمة  (أبو  العاڲʏ )  2024  ، دراسة  التعليم  مؤسسات  دور  استكشاف   ʄإڲ الدراسة  ɸدفت 

الفلسطيɴية ࢭʏ تحقيق أɸداف التنمية المستدامة، بالإضافة إڲʄ التعرف عڴʄ سُبُل تحس؈ن ɸذا الدور.  

أرȌعة    ʄعڴ وركزت  الشامل،   ʏالمسڍ المنݤݮ  وكذلك   ،ʏالتحليڴ الوصفي  المنݤݮ  الدراسة  استخدمت 

التعليم   وȖܨݨيع  التقۚܣ،  التعليم  العل׿ܣ،  البحث  الفكري،  المال  رأس  اسȘبانة:  ع؄ف  رئʋسية  محاور 

البحث   عينة  شملت  الابتɢار.   ʄعڴ العاڲʏ    150القائم  التعليم  مؤسسات  وطلبة   ʏڋʈخر من  فردًا 

رȘʈشارد   معادلة  باستخدام  العينة  ݯݨم  تحديد  وتم  عشوائية،  بطرʈقة  اختيارɸم  تم  الفلسطيɴية، 

التنمية   أɸداف  تحقيق   ʏࢭ  ʏالعاڲ التعليم  مؤسسات  دور  أن  الدراسة  نتائج  أظɺرت  ثومȎسون, 

قدره   ɲسۗܣ  بوزن  ا، 
ً
متوسط ɠان  ب؈ن  63.30المستدامة  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  ܦݨل 

ُ
Ȗ لم   .%

محاور   جميع  ع؄ف  العل׿ܣ  المؤɸل  أو  الوظيفية،  اݍݰالة  اݍݨɴس،  لمتغ؈فات  Ȗعزى  العينة  استجابات 

الاسȘبانة. أوصت الدراسة بضرورة تبۚܣ خطة اس؅فاتيجية لتعزʈز التعليم التقۚܣ، بما ࢭʏ ذلك Ȗܨݨيع  

مؤسسات    ʏࢭ اݝݨتمع  خدمة  دور  تفعيل   ʄإڲ إضافة  لɺم،  حوافز  وتقديم  به  الالتحاق   ʄعڴ الطلاب 

.ʏالتعليم العاڲ 

(الشɴيفي العرȋية   ) 2018،  دراسة  المملكة   ʏࢭ  ʏالعاڲ التعليم  لتموʈل  مق؅فحة  بدائل  تقديم   ʄإڲ ٮڈدف 

واليابان.  ألمانيا،  الأمرʈكية،  المتحدة  الولايات  مثل  المتقدمة  الدول  تجارب Ȋعض   ʄعڴ بناءً  السعودية 

التعليم   لتموʈل  بديلة  مصادر  لإيجاد  التجارب  تلك  الإمɢان من  الاستفادة قدر  ɸو  ذلك  الɺدف من 

وقد  اݍݰديثة.  التطورات  وʈواكب   ʏالعاڲ التعليم  مؤسسات  احتياجات  يلۗܣ  بما  المملكة،   ʏࢭ  ʏالعاڲ

لتموʈل   الرئʋسية  المصادر  أن   ʄإڲ الدراسة  خلصت   .ʏالتحليڴ الوصفي  المنݤݮ   ʄعڴ الدراسة  اعتمدت 

التعليم العاڲʏ ࢭʏ المملكة العرȋية السعودية ۂʏ التموʈل اݍݰɢومي، تليه مصادر أخرى مثل التموʈل من  

اق؅فحت   كما  اݍݵارجية.  المصادر  اݍݵاصة واݝݰلية، وكذلك  المصادر   ʄإڲ بالإضافة  والقروض،  الأفراد 

  ʄإڲ 
ً
الدراسة بدائل لتموʈل التعليم العاڲʏ مع مراعاة العوامل الاجتماعية وال؅فبوʈة والديɴية، اسȘنادا

 تجارب الدول المتقدمة. 

ورȋط  العاملة،  القوى  من  التنمية  لاحتياجات  والشامل  السليم  التخطيط  بأɸمية  الدراسة  أوصت 

المالية والإدارʈة الɢافية لاسȘثمار   إڲʄ منح اݍݨامعات الصلاحيات  العمل. كما دعت  اݍݵرʈج؈ن Ȋسوق 

السماح   مع   ،ʏالعاڲ التعليم  دعم  خلال  من  الدولة  م؈قانية  عن   ʏالماڲ العبء  وتخفيف  مواردɸا، 

اݍݰɢومة. كذلك، أكدت عڴʄ ضرورة   العاڲȊ ʏشرط أن تظل تحت إشراف ورقابة  التعليم  بخܶݵصة 



 

23 
 
 

إنتاج   مراكز   ʄإڲ اݍݨامعات  وتحوʈل  الɢلفة،  وخفض   ʏالعاڲ التعليم  مؤسسات   ʄعڴ الإنفاق  ترشيد 

 واسȘثمار وتطوʈر.

واخروندراسة   أɸم    ) 2021  ، (شبʋب  وتحديد  التموʈل  مصادر  استدامة  مدى  تحديد   ʄإڲ ٮڈدف 

التموʈلية  الفرص  استكشاف  وكذلك  العامة،  الفلسطيɴية  اݍݨامعات  تموʈل  تواجه  الۘܣ  التحديات 

إڲʄ تجارب جامعات أخرى. استخدمت    
ً
اسȘنادا لتموʈل ɸذه اݍݨامعات  الۘܣ يمكن تطوʈرɸا  اݝݰتملة 

اݍݨامعات  من  المالية   ʏࢭ مختص؈ن  مع  المقابلات   ʏۂ الدراسة  وأداة   ،ʏالنوڤ  ʏالتحليڴ المنݤݮ  الدراسة 

لتموʈل  الرئʋؠۜܣ  المصدر  Ȗشɢل  الطلاب  رسوم  أن  الدراسة  نتائج  أبرز  من  العامة.  الفلسطيɴية 

  ʏحواڲ تمثل  حيث  التاȊعة 80اݍݨامعات،  والمعاɸد  المراكز  Ȗعت؄ف  كما  اݍݨامعات.  إيرادات  من   %

الۘܣ تواجه   التحديات  من  أمثل.  Ȋشɢل  ستخدم 
ُ
Ȗ لا  لكٔڈا  للتموʈل،  مɺمًا ومستدامًا  مصدرًا  لݏݨامعة 

إɲشاء  الأخرى،  التموʈلية  الفرص  ومن  بئڈا،  التɢامل  من   
ً
بدلا اݍݨامعات  ب؈ن  التنافس  ɸو  التموʈل 

أوصت   اݍݵاص.  القطاع  مع  بالشراكة  الأعمال  تطوʈر  مراكز  أو  اݍݨامعات   ʏࢭ اسȘثمارʈة  وحدات 

التموʈلية  الفرص  خلال  من  لݏݨامعات  أخرى  تموʈل  مصادر  إيجاد   ʄعڴ العمل  بأɸمية  الدراسة 

بالتعاون  إنتاجية  مشارʉع  و୒قامة  الأعمال،  تطوʈر  ومراكز  اسȘثمارʈة  وحدات  إɲشاء  مثل:  اݝݰتملة، 

و୒يجاد   الأɠاديمية،  التخصصات  وتɢامل  ɸيɢلة  و୒عادة  واݍݵاص،  العام  القطاع؈ن  مع  والشراكة 

 تخصصات أɠاديمية جديدة تتماءۜܢ مع متطلبات سوق العمل وتجذب الطلاب اݍݨدد. 

(شعيب التعليم،    ) 2021،  دراسة  مجال   ʏࢭ التموʈل  وأنواع  مصادر  أɸم   ʄعڴ التعرف   ʄإڲ ɸدفت 

واستكشاف م؄فرات تنوʉع مصادر التموʈل، بالإضافة إڲʄ دراسة Ȋعض النماذج من الدول الۘܣ تطبق  

نتائج   أظɺرت   ,ʏالمسڍ الوصفي  المنݤݮ  الباحثة  استخدمت  الدراسة،  أɸداف  لتحقيق  التنوع.  ɸذا 

لɺا. كما   ࢭʏ اختيار الأɲسب  الدول  ب؈ن  تباين  التعليم، مع  البحث وجود عدد كب؈ف من مصادر تموʈل 

بيɴت النتائج أن تنوʉع مصادر التموʈل يؤثر عڴʄ السياسة التعليمية ࢭɠ ʏل دولة، حيث ʇساɸم ممولو  

 التعليم ࢭȖ ʏشكيل القرارات المتعلقة بالسياسة التعليمية. 

  التعقيب عڴʄ الدراسات السابقة: 

النوڤʏ للكشف عن   الدراسة المنݤݮ  الدراسات السابقة يتܸݳ استخدام ɸذه  ومن خلال استعراض 

المناسبة   والاس؅فاتيجيات  اݍݰلول  عن  والكشف  التدرʉسية  الɺيئة  أعضاء  تواجه  الۘܣ  التحديات 

حيث تȘيح للمشارك؈ن وصف خ؄فاٮڈم وتجار٭ڈم من خلال أداة المقابلة والۘܣ    ، لمواجɺة ɸذه التحديات

أعضاء  وخ؄فات  تجارب  خلال  من  المعلومات  من  قدر  أك؄ف   ʄعڴ اݍݰصول  للباحث  يمكن  خلالɺا  من 

 الɺيئة التدرʉسية. 

 جراءاٮڈا: ୒منݤݨية الدراسة و 

الدراسة:   التعليم  منݤݮ  تواجه  الۘܣ  التحديات   ʄعڴ للتعرف  الدراسة  ɸذه   ʏࢭ  ʏالنوڤ المنݤݮ  اتباع  تم 

الف  ʏيئة  لالعاڲɺال أعضاء  نظر  وجɺة  من  التحديات  لɺذه  المق؅فحة  اݍݰلول   ʄعڴ والتعرف  سطيۚܣ 

  التدرʉسية ࢭʏ اݍݨامعات الفلسطيɴية. 
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) أستاذ وأستاذة من أعضاء الɺيئة التدرʉسية ࢭʏ 10تم اختيار عينة قصدية تɢونت من (المشاركون:  

  اݍݨامعات الفلسطيɴية. 

البيانات:   جمع  المشارك؈ن  طرق  التدرʉسية  الɺيئة  أعضاء  ومن  اݍݨامعة  إدارة  من  الموافقة  أخذ  تم 

راء المقابلات ࢭʏ اݍݨامعات. وتم الشرح والتوضيح للمشارك؈ن الغرض والɺدف من ɸذه الدراسة أنه  جلإ 

كيد عڴʄ أن المعلومات سرʈّة وأن لدٱڈم الأحقيّة ࢭʏ قبول أو رفض المقابلة. أوتم الت  ، لɺدف عل׿ܣ فقط

تطوʈر تم  من    حيث  المعلومات  ݍݨمع  مة 
ّ
منظ شبه  مقابلات  واستخدمت  المستخدمة.  الدراسة  أداة 

) 15-   10حيث استغرقت المقابلة (  ،المشارك؈ن. تم قراءة الأسئلة الواردة ࢭʏ المقابلة لɢل مشارك لوحده

ثم تم    ، وتم Ȗܦݨيل الردود باستخدام برنامج Ȗܦݨيل صوȖي عڴʄ الɺاتف النقّال  ،دقيقة لɢل مشارك

  تفرʉغ المعلومات المܦݨلة كتابيا. 

البيانات:   التعليم  تحليل  تواجه  الۘܣ  التحديات   ʄعڴ للتعرف  ٮڈدف  الۘܣ  اݍݰالية  الدراسة  أجل  من 

التدرʉسية الɺيئة  أعضاء  نظر  وجɺة  من  المق؅فحة  واݍݰلول  الفلسطيۚܣ   ʏقة   ، العاڲʈطر استخدام  تم 

الموضوعات جمع    ،تحليل  يتم  حيث  النوعية.  البيانات  تحليل   ʏࢭ المستخدمة  الطرق  من  أٰڈا  حيث 

البيانات اڲʄ موضوعات محددة Ȋعد ذلك يتم شرحɺا وتوضيحɺا للإ    ،ابة عن سؤال البحثجوتنظيم 

ست   حدّدت  المȘشا٭ڈة.  البيانات  وجمع  اݝݰتوى  تحليل  الباحث  ʇستطيع  البيانات  جمع  خلال  ومن 

  .Braun and Clarke(2006)خطوات لتحليل الموضوعات كما ذكرɸا براون وكلارك 

  :ʏا الباحث وۂɺوقد اتبع  

  ٮڈا أك؆ف من مرة Ȋعد تفرʉغɺا ࢭʏ مسȘند نظۜܣ. ءالتالف مع البيانات بقرا – 1

Ȋعنوان    –  2 وعنونْڈا  وترتيّڈا  وتصɴيفɺا  Ȗعرʈفɺا  ثم  نصية  قطع   ʄاڲ البيانات  بتقسيم   ʏالأوڲ ال؅فم؈ق 

  مناسب. 

أو  -   3 البحث عن الموضوعات الرئʋسة فتجمع وتفرز الرموز المɢونة ࢭʏ المرحلة السابقة لتɢوʈن فئات 

  موضوعات أوسع.

  مراجعة الموضوعات الرئʋسة والتأكد من العبارات وال؅فم؈ق الذي جرى لمزʈد من الدقة والتحري. -  4

رئʋس  –  5 موضوع  ɠل  Ȗعكس  بمسميات  الموضوعات  وȖسمية  تم    ، تحديد  عبارات  من  تحوʈه  وȋما 

  ترم؈قɸا.  

  كتابة التقرʈر الٔڈاǿي اݍݵاص بالتحليل واستعراض النتائج. – 6

  صدق أداة الدراسة: 

الدراسة اݍݰالية الدراسة من قبل الباحث بما يȘناسب مع أغراض ɸذه  وتم عرضɺا    ، تم تطوʈر أداة 

  عڴʄ مجموعة اݝݰكم؈ن وموافقْڈم علٕڈا. 

تم جمع المعلومات بمشاركة تطوعية للأفراد المܦݨل؈ن للدراسة, وتم اخبارɸم    الاعتبارات الأخلاقية:

  ٭ڈدف الدراسة والتأكيد عڴʄ سرʈة البيانات. لذلك تم استخدام أسماء مستعارة للمشارك؈ن:  

1 - 2 - 3 - 4 - 5 - 6 - 7 - 8 - 9 - 10    
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  نتائج الدراسة ومناقشْڈا: 

للتعرف   المشارك؈ن ظɺرت ثلاث موضوعات  الۘܣ تم جمعɺا من  البيانات والمعلومات  من خلال تحليل 

الفلسطيۚܣ واݍݰلول المق؅فحة من وجɺة نظر أعضاء الɺيئة    ʏالتحديات الۘܣ تواجه التعليم العاڲ  ʄعڴ

)  :ʏۂ الموضوعات  وɸذه  مٔڈا  1التدرʉسية  وʈتفرع  الفلسطيۚܣ.   ʏالعاڲ التعليم  تواجه  الۘܣ  التحديات   (

والأɠاديمية. والتكنولوجية  والإدارʈة  الاقتصادية  ɸذه    )2(  التحديات  لمواجɺة  المق؅فحة  اݍݰلول 

  التحديات. 

  الموضوع الأول: التحديات الۘܣ تواجه التعليم العاڲʏ الفلسطيۚܣ: 

أجمع المشارɠون عڴʄ أن من أك؆ف التحديات الۘܣ تواجɺɺم ɠأعضاء ɸيئة تدرʉسية  التحديات الإدارʈة:  

"أن غياب اݍݰوافز المادية لأعضاء الɺيئة المتم؈قين يقلل   3ۂʏ التحديات الإدارʈة حيث ذكر المشارك  

"أن ك؆فة المɺام الۘܣ يɢلف ٭ڈا الأساتذة بالإضافة   9و  4من دافعيْڈم نحو العمل". أيضا ذكر المشارك  

العب  ʄالمشاركة    ءإڲ ذكرت  كذلك  التعليم",  Ȗعرقل عملية  والمؤتمرات  والتقارʈر  ɠالأبحاث   2الدرا؟ۜܣ 

ما غالبا  اݍݨامعة  إدارة  تتخذɸا  الۘܣ  بالقرارات  التدرʉسية  الɺيئة  أعضاء  إشراك  عدم  ʇعرقل   "أن 

" أن من أك؄ف التحديات الۘܣ تواجɺنا تحديث المناݠݮ التدرʉسية    3عملية التعليم", كما ذكر المشارك  

    وال؄فامج الأɠاديمية لمواكبة سرعة Ȗغ؈ف سوق العمل".

Ȗعد التحديات والمشكلات الأɠاديمية من أك؆ف المشاɠل الۘܣ ʇعاɲي مٔڈا أعضاء التحديات الأɠاديمية:  

المشارك   ذكر  فقد  المشارɠون.  اتفق  كما  أيضا  والطلبة  للإرشاد   4التدرʉس  تفتقر  الɢليات  "أن 

وجد ࢭʏ الɢليات    "أنه لاي   1الأɠادي׿ܣ للطلبة مثل إرشادɸم ࢭʏ خطْڈم الدراسية" كذلك ذكر المشارك  

المشارɠان   أجمع  أيضا   " ثقافية  ɸيئة    8و5أɲشطة  أعضاء  Ȋعض  لدى  ال؅فبوي  التأɸيل  غياب  أن   "

" أن أغلب الɢليات    10التدرʉس يؤثر Ȋشɢل سلۗܣ كب؈ف عڴʄ العملية التعليمية", كذلك ذكر المشارك  

المشارك   ذكر  و  للمعلومات"  اݍݰديثة  والمصادر  المراجع  توفر  الۘܣ  المكتبات  توف؈ف   ʄإڲ أن    5تفتقر   "

لسد الاحتياج"   جديدة  كفاءات  توظيف  بدلا من  الɢلية  من خارج  محاضرʈن   ʄعڴ Ȗعتمد  اݍݨامعات 

العملية    7كذلك ذكر المشارك   الدراسية ʇعرقل س؈ف  القاعة  " أن كثافة عدد الطلاب وك؆فٮڈم داخل 

  التعليمية". 

Ȗعد المشاɠل الاقتصادية من أك؆ف المشاɠل شيوعا ࢭʏ جميع المؤسسات ولʋس  التحديات الاقتصادية:  

المشارك   ذكر  حيث  فقط.  إڲʄ    6اݍݨامعات  يؤدي  وذلك  التموʈل  نقص  من  اݍݨامعات  Ȗعاɲي  أن   "

ذكر   كما  الدراسية",  المنح  وتوف؈ف  والتكنولوجيا  التحتية  البɴية  لتطوʈر  اللازمة  الموارد  توف؈ف  صعوȋة 

ࢭʏ   2المشارك   الطلاب  التحاق   ʄعڴ كب؈ف  Ȋشɢل  تؤثر  الدراسية  والتɢاليف  الرسوم  ارتفاع  أن   "

أجمع   كما  العالية"  التɢاليف  ɸذه  تحمل  اݍݨميع  مقدرة  من  فلʋس  Ȗعليمɺم  واستكمال  اݍݨامعات 

عمل   فرص  يوجد  فلا  الاقتصادية  التحديات  أɸم  من  ʇعد  البطالة  معدل  ارتفاع  أن   " المشارɠون 

" أن الأوضاع الاجتماعية والسياسية الغ؈ف مستقرة    5متوفرة عقب تخرج الطلاب" كما ذكر المشارك  

  ࢭȊ ʏعض المناطق تؤثر اقتصاديا مما يؤثر عڴʄ عملية التعليم". 
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ࢭʏ زمننا المȘسارع والتغ؈ف الكب؈ف والتطور التكنولوڊʏ الܸݵم الذي نواجɺه  التحديات التكنولوجية:  

ذكر  حيث  عام.  Ȋشɢل  المؤسسات  تواجɺɺا  الۘܣ  التحديات  أك؄ف  من  التكنولوجية  التحديات  يجعل 

" نواجه صعوȋة ࢭʏ استخدام تقنيات التعليم اݍݰديثة خلال العملية التدرʉسية" كما ذكر    9المشارك  

" أن تطور التكنولوجيا التعليمية والدراسة عن Ȋعد يحتاج إڲʄ تقنيات تكنولوجية ودعم   1المشارك  

" ʇعد التحول الرق׿ܣ تحديًا كب؈فًا للمؤسسات التعليمية، إذ    10تقۚܣ وɴȋية تحتية", كما ذكر المشارك  

  ʄإڲ بالإضافة  التكنولوجيا،  استخدام   ʄعڴ الɢوادر  وتدرʈب  المناسبة،  التحتية  البɴية  توف؈ف  يتطلب 

  Ȗعديل المناݠݮ التعليمية لتȘناسب مع تكنولوجيا المعلومات"

  الموضوع الثاɲي: اݍݰلول المق؅فحة لمواجɺة التحديات: 

  ، اق؅فح المشارɠون مجموعة من اݍݰلول لمواجɺة التحديات الإدارʈةحلول لمواجɺة التحديات الإدارʈة: 

الأداء المتم؈ق، بما ࢭʏ    3فقد ذكر المشارك   " يجب عڴʄ الإدارة وضع نظام مɢافآت وتحف؈ق يتماءۜܢ مع 

" يجب تنظيم عبء  9و  4ذلك المɢافآت المالية، واݍݨوائز الأɠاديمية، والتقدير العلۚܣ", وذكر المشارك 

العمل Ȋشɢل عادل ب؈ن أعضاء الɺيئة التدرʉسية، وتحديد حدود واܷݰة للمɺام الأɠاديمية والإدارʈة"   

المشاركة   ذكرت  ࢭʏ   2كما  للȘشاور  التدرʉسية  الɺيئة  أعضاء  تضم  اسȘشارʈة  ݍݨان  تأسʋس  "يجب 

المشارك   " وذكر  التعليمية  العملية   ʄتؤثر عڴ الۘܣ  للمناݠݮ    3القرارات  إجراء مراجعات دورʈة  "يجب 

توف؈ف برامج تدرȎʈية    الأɠاديمية وال؄فامج الدراسية لضمان توافقɺا مع متطلبات سوق العمل اݍݰالية,

  وتطوʈرʈة لأعضاء الɺيئة التدرʉسية لمواكبة أحدث التطورات ࢭʏ مجالاٮڈم الأɠاديمية". 

الأɠاديمية:   التحديات  المشارɠون مجموعة من اݍݰلول فقد ذكر المشارك  حلول لمواجɺة   "   4اق؅فح 

المناسبة،   المواد  واختيار  الدراسية  مس؈فٮڈم  تخطيط   ʏࢭ الطلاب  Ȗساعد  أɠادي׿ܣ  إرشاد  برامج  إɲشاء 

تنظيم ورش عمل ومحاضرات    وتوف؈ف مرشدين أɠاديمي؈ن مؤɸل؈ن لدعم الطلاب ࢭɸ ʏذا اݝݨال كذلك

 "  1للطلاب حول كيفية وضع خطط دراسية فعالة وتحقيق الأɸداف الأɠاديمية " حيث ذكر المشارك  

الܨݵصية   مɺاراٮڈم  وتطوʈر  المشاركة   ʄعڴ الطلاب  Ȗܨݨع  وفنية  ثقافية  وفعاليات  أندية  إɲشاء 

الندوات الأدبية والمɺرجانات  والإبداعية أيضا دعم المبادرات الطلابية وتنظيم فعاليات ثقافية، مثل 

المشارك   ذكر  كما  اݍݨامعية"  اݍݰياة  لتعزʈز  عمل    "  8و    5الثقافية،  وورش  تدرȎʈية  برامج  تنظيم 

إɲشاء قواعد    "  10لتطوʈر المɺارات ال؅فبوʈة والتدرʉسية لأعضاء الɺيئة التدرʉسية" كما ذكر المشارك  

 "5بيانات إلك؅فونية تȘيح الوصول إڲʄ المصادر والمراجع الأɠاديمية ع؄ف الإن؅فنت" , أيضا ذكر المشارك  

و  الɢليات  احتياجات  لتلبية  المطلوȋة  اݝݨالات   ʏࢭ ومتخصص؈ن  أكفاء  تدرʉس  ɸيئة  أعضاء   توظيف 

إجراء تقييم دوري لاحتياجات الɢلية من الكفاءات وتحديد اݝݨالات الۘܣ تحتاج إڲȖ ʄعزʈز" كما ذكر  

   إعادة تنظيم القاعات الدراسية لتقليل كثافة الطلاب وزʈادة فعالية التدرʉس". " 7المشارك 

من اݍݰلول المق؅فحة لمواجɺة التحديات الاقتصادية فقد ذكر  حلول لمواجɺة التحديات الاقتصادية: 

الت؄فعات،    "6المشارك   اݍݵاص،  القطاع  مع  الشراɠات  مثل  متنوعة  تموʈل  مصادر  عن  البحث 

وصناديق المنح الأɠاديمية. يمكن إɲشاء حملات تموʈل جماڤʏ لدعم مشروعات معينة , أيضا تحس؈ن  

النفقات، لضمان   الماڲʏ ومراقبة  التخطيط   ʏق تبۚܣ اس؅فاتيجيات فعالة ࢭʈالمالية عن طر الموارد  إدارة 
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زʈادة عدد المنح الدراسية ومساعدات مالية    "  2الاستخدام الأمثل للموارد المتاحة". كما ذكر المشارك  

وضع نظام   ،لتخفيف العبء الماڲʏ عڴʄ الطلاب. يمكن توف؈ف منح جزئية أو ɠاملة للمستحق؈ن كذلك

رسوم دراسية مرن يمكن أن ʇشمل خيارات الدفع بالتقسيط أو خصومات للطلاب المم؈قين أو ذوي 

" أيضا  المش؅فɠون  اق؅فح  المالية".  تدرȎʈية    اݍݰاجة  برامج  لتطوʈر  والمؤسسات  الشرɠات  مع  التعاون 

مع   للتواصل  عمل  وورش  توظيف  معارض  تنظيم  يمكن  واݍݵرʈج؈ن.  للطلاب  مخصصة  وتوظيفية 

" وضع اس؅فاتيجيات للتعامل مع الأزمات الاقتصادية والاجتماعية،    5أܵݰاب العمل" وذكر المشارك  

 
ً
العملية التعليمية ࢭʏ الظروف الصعبة أيضا التعاون مع    بما ࢭʏ ذلك خطط طوارئ لضمان استمرار 

منظمات اݝݨتمع المدɲي والمؤسسات اݍݰɢومية لتقديم الدعم للطلاب ࢭʏ المناطق المتأثرة، مثل توف؈ف  

   منح دراسية أو مساعدات عيɴية".

التكنولوجية:   تنظيم    "  9اق؅فح المشارɠون عدة حلول حيث ذكر المشارك  حلول لمواجɺة التحديات 

تقنيات   استخدام  بكيفية  لتعرʈفɺم  والطلاب  التدرʉس  ɸيئة  لأعضاء  تدرȎʈية  ودورات  عمل  ورش 

 
ً
أيضا التعليمية  العملية   ʏࢭ بفعالية  وتطبيقɺا  اݍݰديثة  متخصص   ،التعليم  تقۚܣ  دعم  فرʈق  إɲشاء 

يمكنه مساعدة أعضاء الɺيئة التدرʉسية والطلاب ࢭʏ حل المشكلات التقنية Ȋشɢل سرʉع وفعّال". كما  

المشارك   تحديث    "يجب  1ذكر  ࢭʏ ذلك  بما  التكنولوجية،  التحتية  البɴية  لتحديث  م؈قانية  تخصيص 

الأجɺزة وال؄فمجيات وضمان توف؈ف الإن؅فنت عاڲʏ السرعة كذلك, تحس؈ن المنصات التعليمية الرقمية  

بما ࢭʏ ذلك تحس؈ن واجɺات المستخدم وضمان استقرار   لتɢون أك؆ف فعالية وسɺولة ࢭʏ الاستخدام، 

المشارك   ذكر  أيضا  جوانب    "  10الأنظمة"  جميع  Ȗشمل  الرق׿ܣ  للتحول  اس؅فاتيجية  خطة  تطوʈر 

والتطوʈر التدرʈب   ʄإڲ التحتية  البɴية  من  التعليمية  التعليمية    ،العملية  التقنيات  فعالية  وتقييم 

  بانتظام وجمع ملاحظات المستخدم؈ن لتحس؈ن الأنظمة والعمليات باستمرار". 

  توصيات الدراسة: 

للطلاب والدعم  الأɠادي׿ܣ  الإرشاد  اݍݰالية بضرورة  الدراسة  والتخفيف    ،توطۜܣ   ʏالماڲ الدعم  وȖعزʈز 

Ȗعزʈز التأɸيل ال؅فبوي    ، Ȗعزʈز التɢامل التكنولوڊʏ وتطوʈر البɴية التحتية  ، من الضغوط الاقتصادية

التدرʉسية الɺيئة  لأعضاء  التوصيات،    ،والم۶ܣ  ɸذه  بȘنفيذ  الدرا؟ۜܣ.  والعبء  الموارد  إدارة  تحس؈ن 

التدرʉسية،   الɺيئة  وأعضاء  الطلاب  من  لɢل  العمل  بʋئة  وتحس؈ن   ʏالعاڲ التعليم  جودة  Ȗعزʈز  يمكن 

  مما ʇسɺم ࢭʏ تحقيق النجاح الأɠادي׿ܣ والمؤسؠۜܣ. 

 المراجع العرȋية: 

رحمة ليلة،  أبو  أبو  ( ،  م.,  التنمية  2024ح.  اɸداف  تحقيق   ʏࢭ  ʏالعاڲ التعليم  مؤسسات  دور   .(

مجلة رابطة ال؅فبوʈ؈ن  المستدامة وسبل تطوʈره: دراسة تطبيقية عڴʄ اݝݰافظات اݍݨنوȋية لفلسط؈ن.  

  . 190- 188), 13(5الفلسطيɴي؈ن للآداب والدراسات ال؅فبوʈة والنفسية,

الفئات اݝݰرومة: نظرة عامة عڴʄ برامج    ).2020ك, (،  وʈثام  ،أ.س،  داود  ،إ.م،  بɴسيمون   ʏالانخراط ࢭ

  التعليم العاڲʏ لتحقيق العدالة.  
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
 

  سيده كمال الدين محمد إسماعيل 

  حرȋية محمد أحمد  د.

 
ُ
  ستخلص: الم

ثمّ يوجّه القراءات القرآنيّة توجٕڈات    ٮڈدف ɸذه الدراسة إڲʄ نقد توجٕڈات النّحاة للقراءات القرآنية،

اݍݵلاف، مسائل  من  أمكن  ما  وجمع  وكتب    لغوʈّة  واللغة  النحو  كتب  من  الواردة  الآراء  واستقصاء 

اݝݨيد).  القرآن  إعراب   ʏࢭ كتابه(الفرʈد   ʏࢭ ذكره  ما  خلال  من  الɺمذاɲي  نتجب 
ُ
الم وموقف    التفس؈ف 

اݝݵتلفة  والآراء  اݍݵلافية  المسائل  بجمع  فقمت  الاستقراǿي،  الوصفي  المنݤݮ  البحث  ɸذا   ʏࢭ واتبعت 

القرآن الكرʈم ومعانيه و୒عرابه وقراءته،  حولɺا من كتب النحو واللغة، وɠان للمنتجب    وكتب تفس؈ف 

فٕڈا، واܷݳ  المنتجب    رأى  س؈فة  عن  بالتعرʈف   
ً
مبتدئا البحث  خطة  أبواب   ʄعڴ المسائل  ɸذه  وتوزʉع 

(الكتاب الفرʈد ࢭʏ إعراب القرآن اݝݨيد)مصدر ثرِّ من    الɺمذاɲي وقد توجت الدراسة بɴتائج أɸمɺا:  إنَّ

  .ةمصادر القراءات القرآنية ، فɺو ʇ݀ݮُّ ٭ڈا ؛إذ ɠان ʇستفيض بإيرادɸا ولم يقتصر عڴʄ القراءات المتوتر 

 باب المرفوعات.  توجيه لغوي، قراءات قرآنية،الɢلمات المفتاح، 

  مُقدمه: 

.ʄل؈فࢮ بالعقل  الإɲسان  كرَّم  الذي   ࣞ ...اݍݰمد  ʇعلم  لم  ما  الإɲسان  م 
َّ
عَل الذي   ࣞ  والصلاة  اݍݰمد 

 للعالم؈ن،
ً
رسِلَ رحمة

ُ
ݰبه وسلم أجمع؈ن...  والسلام عڴʄ مَنْ أ   وعڴʄ آله وܵ

القرآن؛ العرȋية منذ عصر الإسلام خادمة لعلوم  اللغة    وذلك لتوجيه قراءاته اݝݵتلفة،   ɲشأت علوم 

وشاذɸا؛ ܵݰيحɺا  المتواترة  القراءات  ب؈ن  ݍݵدمة    والتفرʈق  الأمر  أول   ʏࢭ النحو  دراسة  جاءت  حيث 

 عليه من أي ݍݰن أو خطأ أو
ً
  Ȗغي؈ف.  القرآن الكرʈم محافظة

 
ُ
اللغة فإن علم القراءات القرآنية وما يتصل به من جوانب ل غوʈة ʇعد من الرɠائز الأساسية ࢭʏ علوم 

  اݝݵتلفة. 

وأɸم ما    إنّ أك؆ف ما يُلاحظ عڴʄ الدراسة المنݤݨية ۂʏ تناول عدد كب؈ف من المسائل النحوʈة بالدراسة،

فٕڈا،  المذاɸب  وتنوع  الآراء  ك؆فة  ɸو  المسائل  ɸذه  اݍݵلاف    يُم؈ق  طاȊع  تارة  حولɺا  اݍݵلاف  يأخذ  إذ 

العلماء،  من  مجموعة  أو  عالم وآخر  ب؈ن  فيɢون   ʏالمدرست؈ن    اݍݨماڤ ب؈ن  معɺود  كما ɸو  يɢون  وتارة 

ط الضوء من خلال ɸذه الدراسة عڴʇ ʄس؈ف من ذلك اݍݵلاف  ،  الɢوفية والبصرʈة ِ
ّ
سل

ُ
لذلك وودتُ أن أ

القراءات ࢭʏ باب المرفوعات (دراسة   لذلك فضلت أن يɢون عنوان الدراسة(الاختلاف النحوي لأوجه 

  ࢭʏ اݍݨزء الثالث والراȊع من كتاب" الكتاب الفرʈد ࢭʏ إعراب القرآن اݝݨيد" للمنتجب الɺمذاɲي). 

  مشɢلة الدراسة: 

  تتمثل ࢭʏ الȘساؤلات الآتية: 

  ـ ما مفɺوم التوجيه النحوي؟ 

  ـ ما جɺود المنتجب ࢭʏ التوجيه النحوي ࢭʏ باب المرفوعات؟ 
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  ـ كيف وظف المنتجب القراءات القرآنية ࢭʏ توجيه النحو ࢭʏ المرفوعات؟

  أɸمية الدراسة: 

  ـ دراسة متصلة بكتاب الله عز وجل يتعلق بجمع القراءات القرآنية وتوضيح اوجɺɺُا النحوʈة. 

  ـ استɴباط الوجوه الإعرابية اݝݵتلفة للأفعال المرفوعة. 

  ـ توجيه آيات القرآن لتقعيد القواعد وتوجيه استخدامɺا. 

  أɸداف الدراسة: 

  ـ بيان مفɺوم التوجيه النحوي للقراءات ɲشأٮڈا وفوائدɸا 

  ـ توضيح أثر اختلاف القراءات ࢭʏ الأفعال (باب المرفوعات). 

  ـ توضيح موقف المنتجب الɺمذاɲي من القراءات القرآنية.

  منݤݮ الدراسة: 

  . الوصفي  استقراǿياتبعت المنݤݮ 

  مفɺوم التوجيه اللغوي للقراءات ɲشأٮڈا وفوائدɸا 

  مفɺوم التوجيه اللغوي للقراءات: 

، مما لا
ً
، شك فيه أن علم القراءات من أرفع العلوم شأنا

ً
  وأعظمɺا مɢانة

ً
و୒ن من أɸم ما   ، وأعلاɸا قدرا

ب    هٱڈتم 
ُ
والل  ʏوالصرࢭ النحوي  التوجيه  القراءات  القراءات   غوي،علم  وجوه  يب؈ّن  القراءات  فتوجيه 

غة والنحوي وعليه إن علم القراءات ɸو علم يبحث ࢭʏ وجوه القراءات 
ّ
القرآنية واتّفاقɺا مع قواعد الل

  الۘܣ ترݦّݳ قراءة عڴʄ غ؈فɸا.   مع الاسȘشɺاد بالأدلة،  وݯݨيْڈا من الإعراب واللغة والمعۚܢ،

القرآنية) للقراءات  النّحوي  الدراسة ɸو :(التّوجيه  لذا وجب الوقوف عڴʄ ما ورد ࢭʏ   وȋما أن موضوع 

  وۂɸ  :ʏذا العنوان من مصطݏݰات تحتاج إڲʄ توضيح،

 
ً
  معۚܢ التوجيه ࡩʏ اللغة:  -  أولا

  وله معاɲي ࢭʏ الم݀ݨم العرȌي مٔڈا:

 صار أوجه منه. 
ً
 عند الناس(يجɺه) وَجɺا

ُ
ه.  "(وَجَهَ)فلانُ فلانا  ضرب وجɺَه ورَدَّ

ً
  وفلانا

بع،  هَ) انقاد واتَّ بع،   يقال:   (وَجَّ هَ انقاد واتَّ  فوجَّ
ً
،  قاد فلان فلانا

ً
و୒ڲʄ    والمولودُ خرجت يداه من الرِحم أولا

ه بمعۚܢ وڲʄّ وجɺه إليه؛ ܣءالآۜ لقَ سَعدا توجَّ
َ
ه أ وَجِّ

ُ
  )151(الزʈات، د.ت، )وࢭʏ المثل(أينما أ

جُوهَ   وʈقول ابن منظور ࢭʏ لسانه عن مادة الفعل: 
ُ
"الوَجْهُ معروف واݍݨمع الوُجُوه و حɢى الفراء ڌʏَِّ الأ

انضم إذا  الواو   ʏࢭ  
ً
كث؈فا ذلك  وʈفعلون  السكيت  ابن  قال  الوُجُوه   ِʏَّمنظور،  توڌ ه، 1414(ابن 

13/555 .(  

  التوجيه ࡩʏ الاصطلاح: 

القرآنية،   ɸو القراءات  وجوه  بيان  غايته  واللغة،  "علم  النحو  مع قواعد  مسȘندɸا    واتفاقɺا  ومعرفة 

ردّ    ʄإڲ التوجيه  علم  ٱڈدف  بوجه)كما  ولو  العرȋية  اللغة  المعروف(موافقة  للشرط  تحقيقا  اللغوي 

وجوه  Ȋعض   ʄعڴ والمفسرʈن  واللغوʈ؈ن  النحاة  Ȋعض  يوردɸا  الۘܣ  والانتقادات  الاع؅فاضات 

  . )1/201م، 2001(شكري، "القراءات
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ً
  معۚܢ النحو:  -  ثانيا

للنحو،  العرȋية Ȗعرʈفات كث؈فة  تناول علماء  التعرʈف،  لقد  ٭ڈذا  "أن تنحو معرفة كيفية    وɸو:  نكتفي 

 
ً
بمقايʋس مستɴبطه من استقراء كلام العرب وقوان؈ن    ،ال؅فكيب فيما الɢلم لتأدية أصل المعۚܢ مطلقا

  ). 1/75م، 1987(السɢاɠي، مبɴية علٕڈا ليح؅فز ٭ڈا عن اݍݵطأ ࢭʏ ال؅فكيب"

  وȋناءً عڴʄ ذلك فإن النحو ɸو معرفة أواخر الɢلمة من حيث تركيّڈا وȋنا٬ڈا. 

:
ً
  مفɺوم القراءات ࡩʏ لغة:  ثالثا

 (قراءة)   الكتابَ   "(قرأ)  وɸو فعل ثلاȜي من قرأ عڴʄ وزن   ومصدر قرأ ࢭʏ اللغة،  القراءات ۂʏ جمع قراءة،

رآنا).
ُ
راءُ   (قارئ)  وɸو  و(ق

ُ
(ق )  وقرأة)  وɸم 

ْ
رَأ

ْ
وقولɺم:   و(اق فلانِ   ʄعڴ "  سلامي  عاميُّ سلامي  (ابن  أقرئه 

ولم    .)1/297م،  1957المطرز،   ɠلماته  وتȘبع  ٭ڈا  ونطقا  نظرا  ɠلماته  تȘبع  وقرآنا  قراءة  الكتاب  "(قرأ) 

  ). 722/ 2ة(مصطفى، د.ت، ينطق ٭ڈا وسميت (حديثا)بالقراءة الصامت

  القراءات ࡩʏ الاصطلاح: 

الزرقاɲي: الاصطلاح عند   ʏوࢭ    ʏࢭ النطق   ʏࢭ غ؈فه  بت  القراء مخالفا  أئمة  إمام من  إليه  يذɸب  "مذɸب 

ɠانت ɸذه اݝݵالفة ࢭʏ نطق اݍݰروف أم ࢭʏ نطق    بالقرآن الكرʈم مع اتفاق الروايات والطرق عنه، سواءً 

  ) 3/412(الزرقاɲي، د.ت، ɸيئاٮڈا"

آخر: معۚܢ   ʏࢭ الناقلة"  والقراءات  Ȋعزو  واختلافɺا  القرآن  ɠلمات  أداء  بكيفية  اݍݨزري، (  "علم    ابن 

  وعڴɸ ʄذا يتضمن معۚܢ القراءات الروايات اݝݵتلفة للقراءة من أئمة القرّاء. ) 1/9م، 1999

  ɲشأة توجيه القراءات 

 ɠانت ɲشأة ُوظɺور ɸذا الفن(توجيه القراءات) عڴʄ يد علماء العرȋية الذين تناولوه من نواح متعددة،

 ،
ً
تارة الإعراب  ࢭʏ كتب  ࢭʏ مصنفاٮڈم، فجاء ذكره  متفرقة   شɢل مسائل   ʄتارة    وعڴ القرآن  معاɲي   ʏوࢭ

  أخرى وࢭʏ غرʈبه تارة ثالثة.

وɠان اعتماد أɸل العرȋية    ولقد بدأ ظɺور علم توجيه القراءات مع بداية ظɺور علم العرȋية وتدوʈٔڈا،

فɺو   عڴʄ القرآن وقراءاته ورواياته،  ࢭʏ تناولɺم للمسائل اݝݵتلفة من نحو ولغة و୒عراب وɠلمات غرʈبة؛

ومسائلɺم.  لقواعدɸم  الواܷݳ  والمع؈ن  لɺم  بآراءَ    المصدر  أي  الفرديّ  بالتوجيه  العلم  ɸذا  بدأ  وقد 

  )3/412، د.ت ،أو من Ȋعض القراء المشɺورʈن(الزرقاɲي فرديةٍ مشɺورةٍ سواء من الܶݰابة،

ائد توجيه القراءات:    فو

كب؈فة، أɸمية  ذو  القراءات  علم  ܵݰيحا،  إن  فɺما  القراءات  معاɲي  فɺم   ʄعڴ ع؈ن 
ُ
Ȗ    ʄعڴ القارئ  ʇع؈ن 

توثيق   ي؄فز  أنه  عن  فضلا  الأمة،   ʄعڴ القرآنية  القراءات  وتʋس؈ف  النحوʈة  القواعد   ʄإڲ الوصول 

  وʈب؈ن معۚܢ الآيات الۘܣ قرئت بأك؆ف من وجه واحد. وȋه Ȗعرف وجه ما ذɸب إليه ɠل قارئ، القراءات،

أنه    إلا 
ً
المدلول عليه أو مرݦݰا  عڴʄ حسب 

ً
الɢواءۜܣ:"وفائدته أن يɢون دليلا السيوطي نقلا عن  قال 

 يɢاد ʇسقطɺا،   ،ܣءيɴبڧʏ التنȎيه عڴʄ ءۜ
ً
وɸذا    وɸو أنه قد ترݦݳ إحدى القراءت؈ن عڴʄ الأخرى ترجيحا

 مٔڈما متواتر"
ե
  ) 141،م1972 بكر، بو(أغ؈ف مرضِ لأن كلا
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  علاقة النحو بالقراءات: 

متʋنة، علاقة  بالقراءات  النحو  علاقة  ɠانت  بقواعد    فقد  القراءات  موافقة   ʏࢭ الصلة  ɸذه  وت؄فز 

  واسȘشɺاد ٭ِڈا ࢭʏ مواضع اݍݵلاف ب؈ن النحوʈ؈ن.   وȋيان ما فٕڈا من وجوه إعرابية، العرȋية،

نلمح ذلك ࢭʏ المصدر الأسا؟ۜܣ الذي لا يأتيه الباطل    فإن علاقة النحو بالقراءات علاقة وثيقة ومتʋنة؛

  وɸو القرآن العظيم.  من ب؈ن يديه ولا من خلفه،

اللغوʈة، الناحية  مɺم من  دور  له  القراءات،  والنحو  ناحية  لɺا    وɸكذا من  العوامل  أن  المعروف  ومن 

 ʏࢭ الواܷݳ  الأثر  له  أن  كما  النصب والرفع واݍݨر واݍݨزم  فٕڈا  المعمولات، تحدث   ʏࢭ حقيقة  مؤثرات 

  Ȗغي؈ف أحوال الɢلم لفظا وتقدير. 

والتعليل لɺذا الضبط ومقابلته بما روى عن العرب من    لقد ɠان للنحو دور ࢭʏ ضبط النص القرآɲي،

  تراث الدواوʈن العرب القدامى. 

ɠانوا   ما  النّحاة  من  وغ؈فه  الكساǿي  ɠان  فلقد  بالقراءات،  النحو  ترȋط  ɠانت  الۘܣ  القوʈة  والعلاقة 

 يجعلɺا مقبولة ࢭʏ الاستعمال  
ً
يطعنون ࢭʏ القراءة ولو ɠانت غ؈ف متواترة، بل ɠانوا يجدون لɺا مخرجا

  النّحوي واللغوي.

م
ُ

بْلِك
َ
 مِن ق

ْ
وْا

َ
ل

َ
ذِينَ خ

َّ
لُ ال

َ
ث م مَّ

ُ
تِك

ْ
ا يَأ

َّ َ
 وَلم

َ
ة ݨَنَّ

ْ
 اݍ

ْ
وا

ُ
ل

ُ
دْخ

َ
ن ت

َ
مْ حَسȎِْتُمْ أ

َ
سَاء  كما ࢭʏ قوله ـ Ȗعاڲʄ ـ (أ

ْ
بَأ

ْ
ڈُمُ ال ْْ سَّ مَّ

 ِ
ّ

଻ َصْر
َ
ن إِنَّ  لا 

َ
أ  ِ

ّ
଻ ُصْر

َ
ن ܢ  َۘ مَ مَعَهُ   

ْ
آمَنُوا ذِينَ 

َّ
سُولُ وَال الرَّ يَقُولَ  ܢ  َّۘ حَ  

ْ
وا

ُ
زِل

ْ
وَزُل اء  رَّ (البقرة:    وَالضَّ رʈِبٌ) 

َ
ق

سُولُ) وقد ɠان الكساǿيّ قرأ بالرفع دɸرا ثم رجع إڲʄ النصب وۂʄ ࢭʏ قراءة   214 ܢ يَقُولَ الرَّ َّۘ  حَ
ْ
وا

ُ
زِل

ْ
) (وَزُل

سُولُ  " عبد الله: ܢ يَقُولَ الرَّ َّۘ  حَ
ْ
وا

ُ
زِل

ْ
  . )133ِ1/ م1984الفراء،( "وɸو دليل عڴʄ معۚܢ النصب": وَزُل

  التوجيه النحوي ࡩʏ الأفعال 

  الاختلاف ࡩʏ مرفوعات الأفعال 

 :
ً
  الفعل المضارع ب؈ن الرفع والنصب: أولا

  :ʄعاڲȖ ْٔ أـ قال  مِّ ثِ؈فٌ 
َ

ك  
ْ
وا وَصَمُّ  

ْ
عَمُوا مَّ 

ُ
ث ڈِمْ  ْٕ َ

عَل  ُ଻ّ ابَ 
َ
ت مَّ 

ُ
ث  

ْ
وا وَصَمُّ  

ْ
عَمُوا

َ
ف  

ٌ
ة

َ
ن

ْ
فِت  

َ
ون

ُ
ك

َ
ت  

َّ
لا

َ
أ  

ْ
ڈُمْ  (وَحَسِبُوا

 (
َ

ون
ُ
ُ بَصِ؈فٌ بِمَا ʇَعْمَل ّ

଻َ71(المائدة: و(.  

) أورد المنتجب وجɺ؈ن لقراءة قوله عز وجل: 
َ

ون
ُ

ك
َ
 ت

َّ
لا

َ
 أ

ْ
  (وَحَسِبُوا

1 
ّ
ونَ) بالنصب، وۂʏ قراءة أȌي عمرو، ـ (ألا

ُ
ɢعقوب وخلف ( تʉي وǿ274د.ت،  ، الفار؟ۜܣوحمزة والكسا .  

(لا)   مع  منصوب ب(أنْ)المدغمة  مضارع  (تɢونَ) فعل  أنَّ   ʄون) عڴ
ُ
ɢت  

ّ
النصب(ألا قراءة  المنتجب  وجه 

 (
َّ
  . )475/ 2، (الɺمذاɲي النافية :( ألا

)،والتقدير  الثقيلة(أنَّ من   
ً
مخففة مبۚܣ عڴʄ جعل(أنْ)  القراءة  ɸذه  تɢونُ) فوجهُ  الرفع(ألا  قراءة  أما 

هُ لا تɢونُ فتنهُ،  حيɴئذِ: ه)،كما    وحسبوا أنَّ ) وحذف اسمɺا وɸو (ضم؈ف الشأن)الɺاء ࢭʏ (أنَّ فخففت (أنَّ

: ʄعاڲȖ قِيَامَةِ قوله
ْ
سِمُ بِيَوْمِ ال

ْ
ق

ُ
 أ

َ
امَةِ)  * ( (لا وَّ

َّ
سِ الل

ْ
ف سِمُ بِالنَّ

ْ
ق

ُ
 أ

َ
  ). 2- 1، (القيامةوَلا

  وذكر أبو عڴʏ الفار؟ۜܣ أن الأفعال عڴʄ ثلاثة أضرب: 

) الثقيلة   والتيقن،   العلم، واستقراره نجو:  ܣءفعل يدل عڴʄ بات الآۜ الأول:   وتɢون Ȋعده(أنَّ
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نحو:  والاستقرار  الثبات  خلاف  عل  يدلّ  فعلّ  ،  أطمعُ،  الثاɲي: 
ُ

(أنْ)   وأرجو،   وأخاف Ȋعده    فتɢون 

  اݍݵفيفة الناصية للفعل.

تُ،  حَسȎِْتُ،  فعل يُجذبُ مرة إڲɸ ʄذا القبيل وأخرى إڲʄ خذا القبيل نحو:  الثالث:
ْ
ɴَن

َ
وɸنا يجوز فيه    وظ

 ۂʏ من ɸذا القبيل.  الرفع والنصب.
ُ

  والآية الۘܣ بصددɸا البحث

:ʄعاڲȖ قال  ـ  مِنَ   ب   
َ

ون
ُ

ك
َ
وَن ا 

َ
ن ِȋَّر بِآيَاتِ  بَ  ِ

ّ
ذ

َ
ك

ُ
ن  

َ
وَلا رَدُّ 

ُ
ن ا 

َ
ن

َ
Șْي

َ
ل يَا   

ْ
وا

ُ
ال

َ
ق

َ
ف ارِ 

َّ
الن  ʄ

َ
عَڴ  

ْ
وا

ُ
وُقِف  

ْ
إِذ رَىَ 

َ
ت وْ 

َ
  (وَل

 (
َ

مِنِ؈ن
ْ

ؤ
ُ ْ
  ). 27(الأɲعام:  الم

:ʄعاڲȖ أورد المنتجب ثلاثة أوجه لقراءة قوله   (
َ

مِنِ؈ن
ْ

ؤ
ُ ْ
 مِنَ الم

َ
ون

ُ
ك

َ
ا وَن

َ
ن ِȋَّر بِآيَاتِ  بَ  ِ

ّ
ذ

َ
ك

ُ
 ن

َ
رَدُّ وَلا

ُ
ا ن

َ
ن

َ
Șْي

َ
ل  ؛ (يَا 

الفعل؈ن:(ولا  إذ قرئ:  الكساǿي،  Ȍي عمرو،أ  نافع،  كث؈ف،  ابن عامر،  (ونɢونُ)، وۂʏ قراءة:  نكذبُ)  برفع 

  سنادɸا عنه (أي ابن عامر):إوقرأ ابن عامر وحده برواية ɸشام بن عمّار ب  Ȍي بكر،أوعاصم ࢭʏ رواية  

(ولا  الأول  الثاɲي(نɢونَ)،  برفع  ونصب  عاصم:   وقرأ:   نكذبُ)  عن  وحفص  وحمزة  عامر  بنصب   ابن 

  . )568/ 2 ه،1427، الɺمذاɲيـ( الفعل؈ن(نكذبَ)و(نɢونَ)

  إذ ذكر أنّ من رفعɺما فإنه يحتمل وجɺ؈ن:  وجه المنتجب قراءة الرفع عڴʄ وجɺ؈ن، 

ررَدّ) عڴʄ معۚܢ: 1
ُ
ڈم تمنّوا ثلاثة أشياء:  ـأن يɢون الفعلان معطوف؈ن عڴʄ قوله:(ن ّٰ  وعدم   الرد إڲʄ الدنيا،  أ

ردُ) فيه،    التكذيب،
ُ
والɢون من المؤمن؈ن، فيɢون قوله:(ولا نكذبُ)(ونɢونُ) داخل؈ن ࢭʏ التمۚܣ دخول (ن

  ). 569ـ- 2/568 ه،1427، (الɺمذاɲيـ  فعڴɸ ʄذا يɢون أٰڈم تمنوا ɸذه الأشياء الثلاثة)

الفعل؈ن بقوله: التمۚܣ، عڴʄ معۚܢ:   ࢭʏ ح؈ن وجّه قراءة نصب  فبإضمار(أنْ) عڴʄ جواب    "ومن نصّڈما 

نْ من المؤمن؈ن،  أي:  وانْ نɢون من المؤمن؈ن،  نكذب،  ليت ردّنا وقع وأنْ لا
ُ

ك
َ
ب ون

ّ
والواو   إنْ رُددنا لم نكذ

  . نɢون) مثلما يضمر(أنْ)Ȋعد الفاء فكذلك أضمر أنْ Ȋعد الواو:(وأنْ لا  بمعۚܢ: ࢭɸ ʏذه ɠالفاء.

:
ً
  الفعل المضارع ب؈ن الرفع واݍݨزم  ثانيا

 :ʄعاڲȖ قال   
ً
 دَرɠَا

ُ
اف

َ
خ

َ
 ت

َّ
 لا

ً
بَحْرِ يȎََسا

ْ
 ࡩʏِ ال

ً
رʈِقا

َ
ɺُمْ ط

َ
اضْرِبْ ل

َ
سْرِ Ȋِعِبَادِي ف

َ
نْ أ

َ
ܢ أ ʄ مُو؟َۜ

َ
ا إِڲ

َ
وْحَيْن

َ
دْ أ

َ
ق

َ
  (وَل

ܢ) (طه: 
َ

آۜ
ْ

خ
َ
 ت

َ
  . ) 77وَلا

 بالألف وۂʏ قراءة الستة الباق؈ن، أورد المنتجب وجɺ؈ن لقراءة قوله Ȗعاڲʄ:(لا
ً
 قرئت رفعا

ْ
) إذ

ُ
وقرأ   تخاف

 Ȋغ؈ف ألف حمزة وحدهُ(لا
ً
) جزما

ْ
خف   . )440/ 4 ه،1427، (الɺمذاɲيتَّ

  وجه المنتجب قراءة الرفع ثلاثة توجٕڈات: 

 من المنويّ وɸو الضم؈ف المستكن ࢭʏ (فاضرب)، وɸو مو؟ۜܢ ـ عليه السلام. 1
ً
  ـ أن يɢون حالا

، ɠأنه قيل: 2
ً
. أي:  تخاف،  لا  وأنت ـ أن يɢون مستأنفا

ُ
  ومِنْ شأنك أنك آمِن لا تخاف

)    ـ أن تɢون اݍݨملة الفعلية(لا3
ً
) ࢭʏ محل نصب والفعل حيɴئذ مرفوعّ صفة لقوله Ȗعاڲʄ:( طرʈقا

ُ
اف

َ
خ

َ
ت

إڲʄ المصوف العائد (فيه )من الصفة كما يحذف    محذوف،  والعائد مٔڈا   فيه ،ثم حذف 
ُ

أي :لا تخاف

  من الصلة .

  أما قراءة اݍݨزم فقد وجɺɺا المنتجب توجٕڈɺن: 

 ممن خلفَك. اضربْ فإنك إن تضرب لا  أي: أن يɢون جواب شرط محذوف،  الأول:
ً
 درɠا

ْ
ف

َ
خ

َ
  ت
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الناɸية).  الثاɲي: بـ(لا   
ً
يɢون مجزوما التوجيه؛  أن  ࢭɸ ʏذا  الزجاج  قال:   إذ قال:   وسبقه  لا تخف    "ومن 

 فɺو عن أنْ يخاف، 
ً
 أن يدركك فرعونُ ولا  لا  ومعناه: دَرɠَا

ْ
خف   . )2/103 ،د.ت ،الفراء( تخشَ الغرق،  تَّ

وɸو   ن وأب؈ن، ولأن الرفع أفܶݳ اللغت؈  لأن أك؆ف القرّاء علٕڈا؛  والذي يبدو ڲʏ أن قراءة الرفع ۂʏ الأجود؛

  بو جعفر النحاس. أما ذكره الط؄في، و 

ܢ) بإجماع القرّاءوʈرفع(  عليه،   اݍݨتعة  لأنَّ   ومما ʇعضد وجه الرفع اختيار مɢي إياه؛
َ

آۜ
ْ

خ
َ
 ت

َ
  الفراء،(وَلا

  . )103 /2د.ت، 

: الفعل المضارع ب؈ن الرفع واݍݨزم والنصب: 
ً
  ثالثا

قال كَ  :  أـ 
َّ
ل وʈََجْعَل  ڈَارُ  ْٰ َ ْ

الأ ڈَا  ِْ حْ
َ
ت مِن  جْرِي 

َ
ت اتٍ  جَنَّ لِكَ 

َ
ذ ن  مِّ  

ً
؈ْفا

َ
خ كَ 

َ
ل جَعَلَ  اء 

َ
ش إِن  ذِي 

َّ
ال بَارَكَ 

َ
(ت

) (الفرقان: 
ً
صُورا

ُ
  )  10ق

):ʄعاڲȖ كَ)،  أورد المنتجب ثلاث قراءات لقوله
َّ
بكر عن عاصم   وأبو عامر، وابن  فقرأ ابن كث؈ف، وʈََجْعَل ل

  والكساǿي، وحفص عن عاصم، يجزم اللام (وʈجعلْ)  وحمزة،  بالرفع(وʈجعلُ)، وقرأ نافع، وأبو عمرو،

  ، د.،الفار؟ۜܣ (وأȌي حياة    وطݏݰة بن سليمان،  وقرئت بالنصب (وʈجعلَ) وۂʏ قراءة عبدالله بن مو؟ۜܢ، 

2/ :462( .  

اݍݨزم؛ وموضعه  (جعل)  موضع   ʄعڴ  
ً
عطفا مجزوم  ه 

ّ
أن  ʄعڴ اݍݨزم  قراءة  المنتجب  جواب    وجّه  لأنه 

 )  9ـ8،/  5  ه،1427  ،الɺمذاɲي( الشرط
ً
  /4، د.ت،  (الفراء.والمعۚܢ :إن ʇشأ لم جناتِ، وʈجعل لك قصورا

  أما قراءة الرفع فقد وجɺɺا المنتجب عڴʄ وجɺ؈ن:  .)46

 أي:  "والمعۚܢ:  ـ الرفع عڴʄ الاستȁناف والقطع مما قبله،1
ً
سيعطيك الله ࢭʏ الآخرة   وسيجعل لك قصورا

  . )46  /4 ، د.ت،(لفراءأك؆ف مما قالوا"

(جَعَلَ)؛2  ʄالعطف عڴ  ʄعڴ" الرفع  والرفع، وʈجوز   ـ  اݍݨزم  ࢭʏ جوابه   جاز 
ً
ماضيا وقع  إذا  الشرط    لأن 

 بمعۚܢ،
ً
سكنت للإدغام لا لݏݨزم، فتɢون القراءتان أيضا

ُ
وʉعضده   عڴʄ قول من أدغم أن تɢون اللام أ

العلم: أɸل  شاء،  قول  قد  بمعۚܢ  شاء)  (إن  حسن؛  إنَّ عڴʄ    وɸذا  بموقفٍ  ولʋس  اݍݰتم  من  فيه  لما 

 لفعل     )9ـ  8  /5  ه،1427،  الɺمذاɲي( المشʋئة"
ً
 إتيان المضارع جوابا

ً
.وذكر المنتجب ࢭʏ موضع آخر معللا

،  إذ قال:  الشرط (جَعَلَ)؛
ً
 واݍݨواب مضارعا

ً
جاز    كقولك :إن أتʋتۚܣ أكرمك،  "و୒ذا ɠان الشرط ماضيا

  لك فيه الرفع واݍݨزم.

الواو، حسِنَ    إن   كقولك:   أما قراءة النصب فقد وجɺɺا المنتجب عڴʄ "أنه جواب اݍݨزاء 
ُ
آتكِ وأ تأتنۚܣ 

بحذاف؈فه؛5/9ه،  1427،  لɺمذاɲيا(إليك قبله  جۚܣ  ابن  ذكره  التوجيه  وɸذا  قراءة   )   
ً
موجɺّا قال  إذ 

الفتح: أبو  لك):"قال  (وʈجعلَ   ʏࢭ بالواو  النصب  اݍݨزاء  جواب  أنه   ʄعڴ آتِكَ  إ  كقولك:  نصبه  تأتۚܣ  نّ 

إليك". حسِنُ 
ُ
جعله   وأ (الصرَّف)وقد  اݍݨمل  ɸذه  مثل   ʏࢭ الواو  Ȋعد  الفعل  نصب  الɢوفيون  ʇس׿ܣ 

 لنصب الفعل
ً
وقد ورد مصطݏݳ   والاسم Ȋعد واو المعية، و،االمضارع Ȋعد الواو والفاء وثم و   الفرّاء عاملا

) عند المنتجب. 
َ

  (الصّرْف
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ܣ عڴʄ الرغم من توجٕڈه النصب ࢭʏ (وʈجعل لك) ّۚ مغۜܢ فقد   عڴʄ نحو ما   وتجدر الإشارة إڲʄ أنّ ابن ج

:
ً
 مع ذلك.  ذكر عقيبه قائلا

ً
ومعلومُ أنّ مراد ابن جۚܣ والمنتجب (أنّه جواب اݍݨزاء بالواو)   "ولʋس قوʈّا

  .)Ȍ ،6/444ي حيانأ( أي (وأن يجعل) ɸو النصب عڴʄ إضمار(أنْ)، 

:
ً
الغائب(الغيبة)   راȊعا لضم؈ف  الإسناد  ب؈ن  المرفوع  المضارع  اݝݵاطب؈ن    الفعل  لضم؈ف  و୒سناده 

  (اݍݵطاب) 

يَ  ɸُمْ   
َ
وَلا  

َ
وȋُون

ُ
يَت  

َ
لا مَّ 

ُ
ث ؈ْنِ 

َ
ت مَرَّ وْ 

َ
أ  

ً
ة رَّ مَّ عَامٍ  لِّ 

ُ
ɠ  ʏِࡩ  

َ
ون

ُ
ن

َ
ت

ْ
يُف ڈُمْ  َّٰ َ

أ  
َ

يَرَوْن  
َ
وَلا

َ
Ȗعاڲʄ:(أ ( قال   (

َ
رُون

َّ
ك

َّ
التوȋة ذ

:126 .(  

:ʄعاڲȖ ؈ن لقراءة قولهɺأورد المنتجب وج   
َ

 يَرَوْن
َ
 وَلا

َ
 يَرَوْن

َ
وَلا

َ
إذ قرئ بالياء والنقط من تحته أي عڴʄ   )؛ (أ

 يَرَونَ)،أي عڴʄ اݍݵطاب.
َ
وَلا

َ
  الغيبة (أ

 يَرَونَ) بالياء
َ
 لɺم بالإعراض   وجّه المنتجب قراءة قوله Ȗعاڲʄ:(أوَلا

ً
"عڴʄ وجه الإخبار عن المنافق؈ن تقرʉعا

 Ȋعد وقت"
ً
  . )3/339 ه،1427،الɺمذاɲي( وࢭʏ الكلام معۚܢ التوȋيخ لɺم. مع ما يمتحنون به وقتا

بالتاء فوجɺɺا مَنْ قرأ  للمؤمن؈ن،  أما  اݍݵطاب من الله  المنافق؈ن    "عڴʄ وجه  إعراض   ʄم عڴɺيه لȎوالتن

  ) 3/339ه، 1427، الɺمذاɲي(لما يɴبڧʏ أن ينظروا فيه وʈتدبروه" عن النظر والتدبر 

مٔڈم:  والمفسرʈن  النحاة  من  بجمع  التوجيه  ٭ڈذا  مسبوق  الفار؟ۜܣ،   وأبو   خالوʈه،  ابن   والمنتجب   ʏعڴ  

  حيان.  وأبو والɴسفي،  القرطۗܣ، ووافقه  الرازي،  الدين  وفخر ومɢي القʋؠۜܣ، وابن اݍݨوزي،

رى) عڴʄ وجه إفراد اݍݵطاب لا اݍݨمع؛
َ
 ت

َ
إذ قال "وࢭʏ قراءة  عبد الله    وروى الفرّاء قراءة ثالثة وۂʏ(أوَلا

ڈم) ّٰ أ ترى  تقول:  "(أوَلا  لɺم،  والعرب  أزɠى  :ذلك  قيل  وكما  ɠالت݀ݨّب،  وللواحد  للقوم  ترى  وذلكم   ألا 

 
َ
رى وألا لا تَّ

َ
رون".  .وكذلك :أ

َ
  ت

:
ً
مَنْ قرأ بالتاء والياء فالمعنيان متقارȋان قائلا أنّ  أبو منصور الأزɸري  "مَنْ قرأ بالتاء فاݍݵطاب    وʈرى 

والمعنيان    ومن قرأ بالياء فالفعل للمنافق؈ن الذين جرى ذكرɸم،  للنۗܣ ـ صل الله عليه وسلمـ وأܵݰابه،

  متقارȋان".

ولأن جمɺور القرّاء    لأنه عڴʄ وجه التوȋيخ من الله للمنافق؈ن؛  واختار ابن جرʈر الط؄في القراءة بالياء؛

عڴʄ وجه    إذ قال "والصواب عندنا من القراءة ࢭʏ ذلك الياء،  علٕڈا علاوة عڴʄ ܵݰة المعۚܢ واستقامته؛

ݰة معناه"؛  التوȋيخ من الله لɺم؛ وܵ الأمصار عليه  اݍݱݨة من قرأة  ٭ڈم    لإجماع  لما يحل  رؤʈْڈم  ولأن 

  . وɸو ما تميل إليه الدراسة، أعظم ࢭʏ اݍݱݨة علٕڈم من رؤʈة غ؈فɸم لما يحل ٭ڈم

:
ً
  الفعل المضارع المرفوع ب؈ن البناء للمعلوم(للفاعل)وȋ؈ن البناء للمجɺول(للمفعول)  خامسا

صَالِ 
ْ

وَالآ دُوِّ 
ُ
غ

ْ
بِال فِٕڈَا  هُ 

َ
ل حُ  ʇُسَبِّ اسْمُهُ  فِٕڈَا  رَ 

َ
ك

ْ
وʈَُذ عَ 

َ
رْف

ُ
ت ن 

َ
أ  ُ َّ଻  

َ
ذِن

َ
أ بُيُوتٍ   ʏِࡩ):ʄعاڲȖ     * قال 

َّ
لا رِجَالٌ 

بُ 
َّ
ل

َ
ق

َ
ت

َ
ت  

ً
يَوْما  

َ
ون

ُ
اف

َ
يَخ اةِ 

َ
ɠ الزَّ اء 

َ
୒ِيت وَ ةِ 

َ
لا الصَّ امِ 

َ
୒ِق وَ  ِ

َّ଻ رِ 
ْ

ذِك عَن  بَيْعٌ   
َ

وَلا  
ٌ
تِجَارَة ɺِٕڈِمْ 

ْ
ل

ُ
وبُ  ت

ُ
ل

ُ
ق

ْ
ال فِيهِ   

بْصَارُ) 
َ ْ
  .) 36،37 ،النور ( وَالأ

ʄعاڲȖ قوله  أن  المنتجب  (ذكر  هُ : 
َ
ل حُ  كث؈ف، ʇُسَبِّ ابن  قراءة   ʏوۂ الباء  بكسر  قرئ    عمرو،  وأȌي  ونافع،  ) 

 بفتح الباء(  وحفص عن عاصم،   والكساǿي،  وحمزة، 
ً
حُ وقرئ أيضا وأȌي بكر   )وۂʏ قراءة ابن عامر، ʇُسَبِّ

  . )4/651 ه،1427، الɺمذاɲي(عن عاصم
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قراءة( المنتجب  وجه  حُ وقد  أحد  ʇُسَبِّ إقامة   ʄعڴ للمفعول  مبۚܣ  مرفوع  الفعل  أن   ʄعڴ الباء  )بكسر 

الفاعل(له، مقام  الكرʈمةِ  الآية   ʏࢭ الثلاثة    أي:   ) 4/651ه،  1427،  الɺمذاɲي(بالغدوّ)  فٕڈا،  الظروف 

بالغدو والآصال). فٕڈا  له  ح  ة رفع(رجالُ)حيɴئذٍ مختلف فيه عڴɸ ʄذه    وأشار  (ʇُسَبِّ
ّ
أنّ عل  ʄإڲ المنتجب 

  القراءة عڴʄ نحوٍ ممّا يأȖي:

الفعل الظاɸر ɠأنه قيل: ح له رجالُ،  قيل:  ʇسبّح؟  مَنْ   أـ فاعل لفعل مضمر دلّ عليه ɸذا  ومثله   ʇسبِّ

الكتاب: ضارعُ   لِيُبْكَ   بʋت  قيل:  .)ɸ4/651ـ،  1427،  (الɺمذاɲي  اݍݵىصُومةٍ.   يَزʈِدُ    يبكيه؟  مَنْ   ɠأنه 

  ɸنا ɸو فعل مرفوع بالضمة لتجرده عن الناصب واݍݨازم. (ʇُسبّحُ) والفعلُ  ضارعُ.  يبكيه  فيقال:

وذكر أنَّ ɸذا ɸو مذɸب أȌي   (فٕڈا رجال)،  أو  بيوت)  (ࢭʏ  ب ـ أنّه مرفوع بالظرف يقصد اݍݨار واݝݨرور: 

  اݍݰسن الأخفش. 

ه خ؄ف لمبتدأ محذوف،
ّ
  المسبّحون رجالٌ.   أي:  ج ـ أن

وࢭʏ ختم سرده ɸذه الأقوال ذكر المنتجب عقيّڈا أنّ اݝݵتار ɸو الوجه الأول وعليه اݝݰققون من أɸل  

  . )ɸ4 /651ـ، 1427، (الɺمذاɲيالصناعة

حُ) سَبِّ
ُ
Ȗ)أنه قرئ ذكر  المنتجب  أنّ  المضمار  ɸذا   ʏࢭ إله  الإشارة  تجدر  وثاب،   ومما  بن   ʏيڍ قراءة   ʏوۂ 

 من الياء وكسر الباء.  وʈنظر ࢭʏ مختصر شواذ القراءات.
ً
ووجɺɺا عڴʄ تأنʋث جماعة الرجال    بالتاء بدلا

:ʄعاڲȖ نحو قوله   ʄعرابُ)  عڴ
َ
الأ لتِ 

َ
ا

َ
الباء  (ق وفتح  بالتاء   

ً
أيضا وقرئ  الأعراب  حُ)  أي جماعة  سَبَّ

ُ
Ȗ)   ʏوۂ

والسل׿ܣ. جعفر  أȌي  :  ووجه  قراءة 
ً
قائلا القراءة  ɸذه  الغدوّ   المنتجب  أوقات   ʄإڲ ʇُسند  أن  "ووجɺɺا 

الباء، ،  والآصال عڴʄ زʈادة 
ً
ڈا"(  جعلت الأوقات مسبّحة الباحث  )4/652لɺمذاɲي  ا()  34والمراد ر٭ُّ   ةوترى 

الباء، بالياء وكسر  ح) له رجال  (ʇُسَبِّ الراݦݰة؛  أي:  أنِّ قراءة   ʏللفاعل ۂ اݍݨمɺور،   بالبناء    لأٰڈا قراءة 

 إڲʄ فاعله (رجالُ)
ً
 مسندا

ً
الذين ʇسبحون ࣞ بالغدوّ والآصال وɸو معۚܢ    وɠون الفعل المضارع مرفوعا

  تقدير والله أعلم.  للآية ʇستقيم من غ؈ف تأوʈل أو 

  النتائج والتوصيات 

النتائج   من  مجموعة   ʄإڲ خلصت  وقد  الدراسة  ɸذه  إتمام   ʏڲ الله  ʇسر  وفضله   ʄعاڲȖ الله  بحمد 

  والتوصيات مٔڈا: 

  مصدر ثرِّ من مصادر القراءات القرآنية، فɺو ʇ݀ݮُّ ٭ڈا؛   (الكتاب الفرʈد ࢭʏ إعراب القرآن اݝݨيد)  ـ إنَّ 1

كث؈فة   أحاي؈ن   ʏࢭ يورد  ɠان  بل  حسب  المتواترة  القراءات   ʄعڴ يقتصر  ولم  بإيرادɸا  ʇستفيض  ɠان  إذ 

ة (غ؈ف المشɺورة)
ّ
  عڴʄ وفق Ȗسميته إيّاɸا.   القراءات الشاذ

والقراءات، فɺو مقتȎس    واللغات،  ـ ʇعد الكتاب الفرʈد موسوعة لا ࢭʏ الإعراب حسب بل ࢭʏ المعاɲي،2

المفسرʈن،  أقوال  واللغوʈن،  من  والنحوʈ؈ن  القراءات  كتب  المسائل    ومن  من  الكث؈ف   ʄعڴ وʉشتمل 

الكتاب، أثناء   ʏࢭ مبثوثة  تراɸا  الۘܣ  واللغوʈة  والصرفية  مصاف    النحوʈة   ʄإڲ  ʄيرࢮ جعله  الذي  الأمر 

  الكتب القرآنية المɺمة ࢭʏ الإعراب والقراءات والمعاɲي.

اللغوʈة،أـ  3 بالشواɸد  المنتجب  اɸتمام  ݳ  لɺا    وܷ العامة  الأصول  ووضع  النحوʈة  الأحɢام  واستɴباط 

  Ȋعد التقظۜܣ والاستقراء
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الاɸتمام    4 ɸذا  يجسد  وأن  الشرعية  الأحɢام  مٔڈا  تنȎسط  الۘܣ  اݍݵلاف  بمسائل  بالاɸتمام  أوطۜܣ 

بإقرار مقرر درا؟ۜܣ لطلاب الأقسام الشرعية ࢭʏ اݍݨامعات، تجمع فيه النصوص الشرعية من الكتاب  

واللغة،تȖس  الۘܣ   والسنة،  والتصرʈف  النحو  طرʈق  عن  الدلالات  مٔڈا     مد 
ُ
الل مآخد   غوʈة، وتناقش 

خلاف ثمة  ɠان  إن  فٕڈا  باللغة،  واݍݵلاف   ʏالشرڤ العلم  طالب  اɸتمام  يزʈد  مما  ɸذا  ل    فإن  وʈحوَّ

  إڲʄ جانب تطبيقي، له أوثق الصلة فيما تخصص به.  دراسْڈا من جانب نظري Ȋعيد عن تخصصه،

  المصادر والمراجع 

،  منجدا لمقرئ؈ن ومرشد الطالب؈ن ɸـ)  1420(  بن يوسف شمس الدين أبو اݍݵ؈فا  ابن اݍݨزري، .1

  . ب؈فوت ، دار الكتب العلمية

المطرز، .2 عبد   ابن  بن  الدين  ناصر  الفتح  عڴʏ   أبو  بن  إحياء    م)،1957(  السيد  دار  القاɸرة 

  الكتب العرȋية. 

  .3ط.،ب؈فوتدار صادر لسان العرب  )(د.تلسان العرب ابن منظور محمد بن مكرم، .3

ثابت  أبوȋكر، .4 بن   ʏعڴ بن  السامع،  ه)1403(أحمد  وآداب  الراوي  لأخلاق    : حقيقت  اݍݨامع 

  .الرʈاض  مكتبة المعارف، محمود الطحان 

العظيم  الزرقاɲي، .5 عبد  القرآن، مصر:(د.ت)  محمد  علوم   ʏࢭ العرفان  عʋؠۜܢ    مناɸل  مطبعة 

  . 3ط الباȌي وشرɠاه،

أحمد.  مصطفى  ،الزʈات .6 القادر  إبراɸيم  عبد  النجار.  حامد  الوسيط،   (د.ت)محمد    الم݀ݨم 

    .مصر ، دار الدعوة ،مجمع اللغة العرȋية ،6ج  باب الواو البحر اݝݰيط،

بكر  السɢاɠي،  .7 أȌي  بن  يوسف  ʇعقوب  العلوم،)  1987(أبو  العلمية،    مفتاح  الكتب  دار 

  2ب؈فوت، ط

8.   ʏالقراءات، د.ن، دار    اݍݰسنالفار؟ۜܣ، أبو عڴ  ʏالغفار، (د.ت) السبعة ࢭ بن أحمد بن عبد 

  . الكتب العلمية

القرآن، ت  ، (د.ت)أبو زكرʈا يڍʏ بن زʈاد  الفراء، .9 محمد    أحمد يوسف التجاɲي/   :حقيقمعاɲي 

  .  مصر،  دار المصرʈة للتأليف وال؅فجمة، عبد الفتاح إسماعيل الشلۗܣ عڴʄ النجار/ 

دار   .10 والقافية،  والعروض  والصرف  النحو  مصطݏݰات  م݀ݨم  عبادة(د.ت)  ابراɸيم  محمد 

  . المعارف، القاɸرة

شكري،  منصور، .11 خالد  أحمد  القراءات   ،ه)1422(خالد  محمد  محمد  علم   ʏࢭ   مقدمات 

    ).دار عمار (عمان:

الفتحالɺمذاɲي   .12 الدين  نظام  القرآن  1427(المنتجب    محمد  إعراب   ʏࢭ الفرʈد  الكتاب  ه) 

  . ةالمنور ة  دينالم:  ن،اݝݨيد د
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 
  )(أ.د. مراد حميد العبد الله

  المستخلص: 

الأول من   الرȌع  البصرة خلال  لݤݨة محافظة   ʄالۘܣ طرأت عڴ اللݤݨية  التغ؈فات  الدراسة  تȘناول ɸذه 

لأɸل   اللغوʈة  الɺوʈة   ʄعڴ وآثاره  وأسبابه  التحول  ɸذا  مظاɸر  تȘبع  ع؄ف  والعشرʈن،  اݍݰادي  القرن 

نوعية من خلال   بيانات  والسوسيولغوي، حيث جمعت   ʏڏʈالتار المنݤݮ   ʄإڲ الدراسة  ȖسȘند  المنطقة. 

الأجيال. وقد  من مختلف  اللݤݨة واستȎيانات موجɺة لأفراد  مع متحدȜي  ومقابلات  ميدانية  ملاحظة 

قد أسɺمت ࢭʏ اندثار عدد   –اقتصادية واجتماعية وتقنية وثقافية    –كشفت النتائج أن عوامل عدة  

الإعلام  وسائل  تأث؈ف  تحت  لاسيما  البصرʈة،  للݤݨة  الأصيلة  والم݀ݨمية  الصوتية  اݍݵصائص  من 

تجاه   اݝݰلي؈ن  السɢان  استجابات  تباين  الدراسة  أظɺرت  كما   .ʏالاجتماڤ التواصل  ووسائل  اݍݰديثة 

 ʄالفصڍ العرȋية   ʄعڴ للاعتماد  وميول   ʏڋɺالل الموروث   ʄعڴ للمحافظة  محاولات  ب؈ن  التحول،  ɸذا 

اݍݵطوات   من  مجموعة  البحث  يق؅فح  النتائج،  ɸذه  من  ا 
ً
انطلاق انȘشارًا.  الأك؆ف  الأخرى  واللݤݨات 

مɢونات  من  تبقى  ما  إحياء   ʄإڲ ٮڈدف  البصرة،  وأɸل  السن  كبار  فٕڈا  ʇشارك  والتثقيفية،  التوعوʈة 

  اللغة اݝݰكية ࢭʏ اݝݰافظة، وصياغة خطة عمل ݍݰماية اللݤݨة من المزʈد من الانحسار اللغوي. 

  مقدمة: 

اللݤݨات،   الۘܣ تضم مجموعة من  اللغة اݝݰكية  تتɢون  فمٔڈا  اللغات،  أɸم روافد  أحد  اللݤݨات  Ȗعد 

ن اللݤݨات ۂʏ بمثابة لغات مصغرة يتداولɺا  ومن دون ɸذه اللݤݨات لا يمكن للغة ان تتطور وتنمو، لأ 

ڈا وسيلة   مجموعة من الȎشر فيما بئڈم لأغراض التواصل الاɲساɲي، لقضاء حاجاٮڈم، ناɸيك عن ɠوٰ

ܧݵاص يتواصلون  أللتعب؈ف عن مكنوناٮڈم الذاتية ࢭʏ تصوʈر ما يدور حولɺم من بʋئة ʇعʋشون فٕڈا، و 

اللݤݨات ع؄ف الأ  ٭ڈا، فɢانت   معɺم 
ً
الشعوب، فضلا عن معرفة   زمان وسيلة سɺله للتعرف عڴʄ ثقافة 

مɢاٰڈم اݍݨغراࢭʏ. فتنوعت اللݤݨات وتبايɴت واختلفت وȖشا٭ڈت وم؈قت استعمال عن آخر لتɢون جزء 

من لغة محكية ݝݨموعة Ȋشرʈة أك؄ف من متɢل׿ܣ اللݤݨة نفسɺا، فتم؈قت اللغة العرȋية بتعدد لݤݨاٮڈا  

البصرة من   لغاية يومنا ɸذا، لذلك ɠانت لݤݨة محافظة  ڈراً  لا ينقطع  وٰ لا ينضب   
ً
ɠانت معينا الۘܣ 

  أك؆ف اللݤݨات الۘܣ Ȗعرضت إڲȖ ʄغي؈فات متعددة نȘيجة لعوامل ادت إڲʄ فقدان ɸوʈْڈا المعروفة.  

  مشɢلة البحث: 

من   والعشرʈن  الواحد  القرن  بداية   
ً
خصوصا العراق  جنوب  الواقعة  البصرة  محافظة  لݤݨة  Ȗعاɲي 

التغي؈ف صاحبه   المنصرمة، وɸذا  التغي؈فات الۘܣ طرأت علٕڈا خلال الف؅فة  مشاɠل عدة ɠان من أɸمɺا 

اندثار شɺدٮڈا اللݤݨة ࢭʏ العصر اݍݰديث، ɠون أغلب ɸذه اللݤݨات مرتبطة بالبʋئة الۘܣ   أك؄ف عملية 

 

) ي جامعة البصرةȌمركز دراسات البصرة واݍݵليج العر ( 
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  إȖعود  
ً
 وجليا

ً
التغي؈ف واܷݰا فɢان  بʋئة حضرʈة،  أم  بʋئة ܵݰراوʈة  أم  زراعية  بʋئة  أɠانت  سواء  لٕڈا، 

  ɸل اݝݰافظة نفسɺم. أو من  ألɢل متɢل׿ܣ اللݤݨات 

  أسئلة البحث:  

سئلة الۘܣ أثارٮڈا فكرة التغي؈فات اللݤݨية ࢭʏ البصرة، ومن أبرز ɸذه  لقد حدد الباحث مجموعة من الأ 

 :ʏالأسئلة ۂ  

 ما السȎب الذي أدى إڲʄ التغي؈فات اللݤݨية ࢭʏ محافظة البصرة؟  .1

 كيف واجه أɸل المدينة ومتحدȜي اللݤݨات ɸذا التغي؈ف؟  .2

 ɸل سȘندثر اللݤݨة الاصلية مقابل ɸذا التغي؈ف؟  .3

  كيف سيحافظ متحدثو اللݤݨات ࢭʏ البصرة عڴʄ لݤݨاٮڈم من التغي؈ف؟  .4

  أɸداف البحث: 

ڈا   ٱڈدف البحث إڲȖ ʄسليط الضوء عڴʄ التغي؈فات الۘܣ حدثت ࢭʏ الرȌع الاول من القرن العشرʈن، ɠوٰ

محاولة ݍݰث متحدثو اللغة إڲʄ الانȘباه لɺذا اݍݵطر الذي ٱڈدد لݤݨاٮڈم، ومحاولة وضع خطة توعية  

ع؄ف خطوات ناݦݰة من قبل كبار السن وأɸل المنطقة لغرض إحياء المندثر واݝݰافظة عڴʄ ما تبقى 

  من الموروث اللɺڋʏ لɢل منطقة. 

  أɸمية البحث: 

 
ً
المرǿي أخذ شكلا التقنيات والاعلام   ʏࢭ المȘسارع  التطور  البعيد، وجعل من جميع    ان   وقرب 

ً
مȘسارعا

  ʄانت من أاللݤݨات تدخل إڲɠ ل مباشر دون رقيب، لذلكɢشȊ أسماعنا 
ً
عڴʄ التغي؈ف   ًك؆ف الوسائل تأث؈فا

و  المرئية؛  خصوصا   ʏالاجتماڤ التواصل  وسائل  ɸو   ʏڋɺالۘܣ  أالل القص؈فة  الفيديوɸات  بالذكر  خص 

فɢار المتلقي بمخاطبة العقل أو مراقبة  أʇعد تأث؈فɸا الاشد عڴʄ المتلقي من ناحية التوجيه غ؈ف المباشر  

بما يفكر ع؄ف فيديوɸات تظɺر مباشرة Ȋعد اݍݰديث عن موضوع ما، أو اݍݰديث عن قضية معينة،  

عندɸا سيɢون ظɺور الفيديو مطابق لتفك؈ف المستخدم وسيلة ضغط غ؈ف مباشرة ࢭȖ ʏغي؈ف سلوكيات  

 عن فئة الاطفال والمراɸق؈ن والشباب غ؈ف الواعي؈ن.
ً
  الفرد خصوصا

  منݤݮ البحث: 

 المنݤݮ  
ً
يتɢون البحث من مجموعة موضوعات يحاول من خلالɺا توضيح فكرة التغي؈ف اللɺڋʏ، معتمدا

التارʈڏʏ ࢭʏ سرد الاحداث والروايات، اذ سيضم البحث: مبحث؈ن رئʋس؈ن، الاول: اللݤݨات ࢭʏ العرȋية،  

التغي؈ف.   قبل  اللݤݨات  خصائص  متɢلمٕڈا،   ʄعڴ وتوزʉعɺا  البصرة  محافظة   ʏࢭ اللݤݨات  : الثاɲيثم 

التغي؈ف اللɺڋʏ؛ وʈضم عوامل التغي؈ف اللɺڋʏ، انواع التغي؈ف اللɺڋʏ، ووسائل اݍݰفاظ عڴʄ اللݤݨات من  

  التغي؈فات مع مقارنة قبل وȌعد التغي؈ف. 

  اللݤݨات ࡩʏ اللغة العرȋية

المفردات  من  بالكث؈ف  العرȋية  اللغة  امدت  الۘܣ  الرئʋسة  المɢونات  أɸم  من  العرȋية   ʏࢭ اللݤݨات  Ȗعد 

  
ً
شيوعا اللݤݨات وتختار الاك؆ف  ب؈ن ɸذه  ان تجمع  العرȋية  اللغة  وال؅فاكيب والمعاɲي، فقد استطاعت 

اللغة  المراد، ɠون  فɺم   ʏࢭ صعوȋات  يجدوا  والا  وʉسر،  Ȋسɺولة  يفɺموɸا  ان  متɢلموɸا  تمكن  اذ  مٔڈا، 
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استطاعت ان تمازج ب؈ن لݤݨات شبه اݍݨزʈرة العرȋية بجنو٭ڈا وشمالɺا ووسطɺا، فعُرِّفت اللݤݨة باٰڈا  

ب؈ن   المش؅فك  العامل  الصفات  ɸذه  معينة، وتɢون  بʋئة   ʄإڲ Ȗعود  الۘܣ  اللغوʈة  الصفات  مجموعة من 

مٔڈا   لɢل  عدة  لݤݨات  تضم  اوسع  بʋئة  من  اساس  جزء  اللݤݨة  بʋئة  Ȗعد  إذ  البʋئة،  ɸذه  افراد 

 ʏۂ واللݤݨة  اللغة  ب؈ن  فالعلاقة  اللغة،  لتɢوِّن   لݤݨات  مجموعة  الɢاملة  البʋئة  وتضم  خصائصɺا، 

عرف الا Ȋعد انْڈاء القرن  )16،  1992(انʋس،    العلاقة ب؈ن العام واݍݵاص
ُ
Ȗ ا العام لمɺومɺفاللغة بمف ،

الذين سافروا   أما الرواة  الثاɲي الݤݨري Ȋعد ما رجع الرواة واللغوʈ؈ن من البوادي ݝݨالسة الفܶݰاء، 

، )29- 26، الصفحات  ɸ)1993لال،    وجالسوا الاعراب لم ʇسموا باللغوʈ؈ن الا ࢭʏ القرن الراȊع الݤݨري 

فاللغة ۂʏ نظام من الرموز تلفظ ب؈ن افراد ضمن مجموعة Ȋشرʈة يɴتمون إڲʄ بʋئة اجتماعية موحدة،  

عن   ناɸيك  واݍݵاصة  العامة  ڈم  وشؤوٰ احتياجاٮڈم  مع  بأفراده  الممثل  اݝݨتمع  ترȋط  وسيلة  فࢼܣ 

ال؄فمجة الصوتية لɺذه اللغة الۘܣ Ȗعد اݍݵط الفاصل ب؈ن الفكر اݝݨرد والنطق المسموع ع؄ف مجموعة  

الفرد عن ɸذه الاحتياجات فࢼܣ وسيلة للتواصل ونقل الافɢار من ܧݵص   رموز لɺا اصوات ʇع؄ف ٭ڈا 

عن   ع؄فت  Ȋشرʈة  مجموعات  ٭ڈا  اختص  اللݤݨات  من  مجموعة  اللغات  ɸذه  ع؄ف  فتɢونت  لآخر، 

مكنوناٮڈا بنطق مختلف تارة وȋلفظ مختلف تارة اخرى، لكٔڈا تدور ࢭʏ فɺم اݝݨتمع الȎشري الواحد،  

اللغة   ʏࢭ  ʏڋɺالل التنوع  فان   ʏبالتاڲ الاخرى،  اللݤݨة  تحتوٱڈا  لا  لغوʈة  صفات   ʄعڴ لݤݨة  تحتوي  فقد 

لݤݨة  قرʉش،  لݤݨة  مٔڈا  مختلفة؛  عرȋية  لݤݨات  تضم  العرȋية  فاللغة  اللغات،  يم؈ق  ما  ɸو  الواحدة 

وʈفɺمɺا   فٕڈا  يتɢلم  نطقɺا،  وطرʈقة  وأصواٮڈا  اݍݵاصة  م؈قاٮڈا  لݤݨة  فلɢل  اݍݸ،  تميم...  لݤݨم  كنانة، 

أܵݰاب اللݤݨة فقط، بʋنما يɢون ɸناك عوامل مش؅فكة يفɺمɺا جميع متɢل׿ܣ اللغة عامة، لكن ɸذه  

لɺذه   الواܷݰة  الاشارة  تɢون  الۘܣ   ʏۂ اخرى  عن  لݤݨة  ٭ڈا  تنفرد  الۘܣ  اللغوʈة  أو  الصوتية  الصفات 

اللݤݨة، فɢانت قبيلة تميم قديما تقلب صوت الفاء دالا كما ࢭʏ  (فزت) تنطقɺا (فزد)، فأغلب ما يم؈ق  

الصوȖي  التنوع  ɸذا  والمتɢلم.  السامع   انȘباه  تث؈ف  الۘܣ  الصوتية  اختلافاٮڈا  ɸو  Ȋعضɺا  عن  اللݤݨات 

أو    بالبʋئة الܶݰراوʈة 
ً
 وثيقا

ً
ارتباطا اللغة عندɸم ترتبط  اللغة إڲʄ  اختلاف البʋئة، لان  ارجعه علماء 

  فɢان بۚܣ أسد  
ً
البʋئة اݍݨبلية أو البʋئة الساحلية، لذلك يمكن ان يؤثر عڴʄ بɴية الɢلمة وɲܦݨɺا أيضا

 
ً
يقولون (سكرانة) بدلا من (سكرى)، و(مديون) بدلا من (مدين) عند بۚܣ تميم، لكن ما يلاحظ أيضا

عند ك؆فة التغي؈فات تؤدي إڲʄ عسر الفɺم عڴʄ أبناء اللݤݨات الاخرى ࢭʏ اللغة نفسɺا، وɸذا بدوره يؤدي 

إڲʄ ابتعاد اللݤݨة عن اللݤݨات الاخرى المش؅فكة معɺا ࢭʏ اللغة نفسɺا، مما سيجعل إمɢانية استقلال  

بذاٮڈا، قائمة  لغة  لتصبح  أصلɺا   اللݤݨة  عن  Ȗستغۚܣ  وتجعلɺا  ت؄فزɸا  خصائص  لɺا  ɠان  إذا  واللݤݨة 

الع؄فية  اللغة  ان تɢون لغة مستقلة قائمة بذاٮڈا، لذلك نجد  متɢلمٕڈا عند ذلك يمكن  وȖسد حاجة 

(رجل   مثل:  العرȋية  اللغة   ʏࢭ نظ؈ف  لɺا  نجد  الۘܣ  الالفاظ  من  كث؈ف   ʄعڴ   -اݍݵال  - العم   -فۘܢ  –تحتوي 

الع؄فية   –النجم    -البحر  - اݍݨبل  اللغة  اللغة ɠون  الۘܣ ساقɺا علماء  الادلة  الܨݨر وغ؈فɸا) وɸذا من 

استقلت بمجموعة من الɢلمات فضلا عن اختلافɺا بالصيغ وال؅فاكيب والافعال وغ؈فɸا من الظواɸر  

، 1992(انʋس،  اللغوʈة اليت جعلْڈا تɢون لغة مستقلة من اللغة العرȋية Ȋعدما ɠانت احدى لݤݨاٮڈا.  

17 -18( .  
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ولعل من أك؆ف ما يجعل اللݤݨات تتم؈ق عن أخواٮڈا ɸو تلك الصفات الصوتية الۘܣ ترافق ɠل لݤݨة، 

وتطوʉع  التمي؈ق   ʄعڴ وقدرٮڈم  اللݤݨات،  ɸذه  متɢل׿ܣ   ʄعڴ الاساس  بالدرجة  Ȗعتمد  الصفات  وɸذه 

أك؄ف   الȎشر ضمن مجموعة  الكلامية ݝݨموعة قليلة من  العادات  النطق، فࢼܣ مجموعة من  أعضاء 

لذلك   )ɸ)1993  ،33لال،    تتɢلم اللغة نفسɺا، ۂʏ عادة ما تɢون صوتية ɠالعنعنة والكشكشة وغ؈فɸا 

  اختصرت ɸذه الصفات بالآȖي:

 الاختلاف ࢭʏ مخارج الاصوات.  .1

 الاختلاف ࢭʏ أوضاع أعضاء النطق مع Ȋعض الأصوات.  .2

 اختلاف درجات القياس لأصوات العلة. .3

 التباين النغ׿ܣ والموسيقي.  .4

 الاختلاف ࢭʏ قوان؈ن التفاعل ب؈ن الاصوات المتجاورة.  .5

اللݤݨات لا ينطبق   الواحدة، لكن قد تجد Ȋعض  اللغة  ب؈ن لݤݨات  تم رصده  فɺذا ɸو ما يحدث وما 

الاستعمال    ʏࢭ الاختلاف  يɢون  قد  اللݤݨات  فبعض  مٔڈا،  Ȋعض  يلاحظ  لكن  ɠامل  Ȋشɢل  ذلك  علٕڈا 

ما   الا  فوارق  بئڈا  تجد  لا  بحيث  تتقارب  قد  واخرى  Ȋعضɺا  تȘباعد عن  الۘܣ  المعاɲي  اللغوي من جɺة 

ندر، من جانب اخر قد تحتوي اللغة عڴʄ لݤݨات صعبة الفɺم ولا تمت لبقية اللݤݨات بصلة ولا يɢاد  

يفɺمɺا افراد البʋئة اݝݨاورة سوى متɢلمٕڈا، مثال ذلك تأȖي ɠلمة (وثب) عند حِم؈ْف بمعۚܢ جلس، وعند 

  تميم بمعۚܢ الظلمة وعند قʋس الضوء.  

إذ   وتنوعه،  ࢭɸ ʏذا الاختلاف   
ً
مɺما  

ً
دورا تؤدي  الۘܣ  الصوتية  صفاٮڈا  احيانا من خلال  اللݤݨات  تتم؈ق 

 غن ɠون اللغة واللݤݨة Ȗش؅فɠان بالصوت نفسه، لتɢون علامة  
ً
 داخل اللغة فضلا

ً
Ȗعد اللݤݨة انحرافا

فارقة لبʋئة معينة أو منطقة ʇعرف متحدثوɸا من أي منطقة ɸم، أو من أي بʋئة ينȘسبون، فضلا عن  

العوامل   نȘيجة  فقط  أɸلɺا   ʄعڴ استعمالɺا  وʈقتصر  الاستعمال  ضيقة  ɠانت   
ً
قديما اللݤݨات  ان 

رقعة  باȖساع  اݍݰديثة  اللݤݨات  اختلفت  ح؈ن   ʏࢭ بحار،  أو  جبال  أو  ܵݰراء  من  اݝݰيطة  اݍݨغرافية 

الانفتاح والتوسع   نȘيجة  معينة، ɠل ɸذا جاء  للݤݨة  المستعملة  المساحات  وامتداد  وك؆فٮڈم  متɢلمٕڈا 

العمراɲي وسɺولة الاختلاط ب؈ن متɢل׿ܣ اللݤݨات مع Ȋعض، مما ساɸم ࢭɸ ʏذا الامتداد والتداخل، وقد 

وطرʈقة   النطق  أعضاء   ʄعڴ البʋئة  تأث؈ف  ناحية  من   
ً
أيضا اللݤݨات  متɢل׿ܣ   ʄعڴ الاȖساع  ɸذا  اɲعكس 

(جبلية البʋئة  تأث؈ف  ɠون  وال؅فاكيب،  الɢلمات  اللغة   -ܵݰراوʈة  -ساحلية  -نطق   ʄعڴ  
ً
مباشرا زراعية) 

طبقة     ʄإڲ تɴت׿ܣ  جماعة  أɠانت  سواء  التغي؈ف  ɸذا   ʏࢭ  ʏالاجتماڤ التم؈ق  تداخل  عن  ناɸيك  ولݤݨاٮڈا، 

  ) ɸ)1993 ،41 -42لال،  الاغنياء أم الوسطى أم الفقراء.

  اللݤݨات ࡩʏ محافظة البصرة: 

  ʏجنوب العراق، يقطٔڈا حواڲ ʏذه المدينة من المدن    4-   3,5تقع محافظة البصرة ࢭɸ عدȖ ،سمةɲ مليون

القديمة الۘܣ تتم؈ق بطاȊعɺا الاسلامي الاصيل، اذ Ȗعد المعقل الاول لɴشأة علوم العرȋية والنحو العرȌي 

التارʈخ الاسلامي وسميت بمدرسة البصرة، ظɺر فٕڈا    ʏوعلم العروض، مٔڈا انطلقت مدرسة النحو ࢭ



 

43 
 
 

احمد   بن  اݍݵليل  أمثال  واݍݰديث،  والاصول  الفقه  وعلماء  والرواة  والنحاة  اللغوʈ؈ن  من  العديد 

  الفراɸيدي والاصمڥʏ وابو عمر بن العلاء وغ؈فɸم. 

ڈا مدينة متعددة الاقوام، يتوزع سɢاٰڈا ب؈ن المناطق الساحلية  تم؈قت مدينة البصرة بتعدد لݤݨاٮڈا ɠوٰ

عڴʄ ضفۘܣ مياه شط العرب وصولا اڲʄ اݍݵليج العرȌي، والمناطق الزراعية المنȘشرة من شمال البصرة 

مركز   عن   
ً
فضلا  ،

ً
جنوȋا والسعودية  الɢوʈت  دولة  ݍݰدود  متاخمة  ܵݰراوʈة  بʋئة  وذات  غر٭ڈا،   ʄاڲ

المظاɸر   والقبلية وغ؈فɸا من  العشائرʈة  المظاɸر  عن  وȋالابتعاد  بالتحضر  يتم؈ق  الذي  البصرة  مدينة 

  خرى.الأ 

الۘܣ   الܶݰراوʈة،  البʋئة  ب؈ن  الموزع  سɢاٰڈا  بتوع  البصرة   اللغة أوتمتاز  ان  اللغوʈة  الدراسات  ثبȘت 

صواٮڈا وغرابة  أ ڲɲ ʄشأة لݤݨة تمتاز بخشونة  إتتماءۜܢ والبʋئة الۘܣ تنمو فٕڈا، فالمناخ الܶݰراوي يؤدي  

اݍݨاɸڴʏ  برز الأ ألفاظɺا و أ الشعر  الۘܣ مثلɺا   ʏڴɸاݍݨا العصر  (مادن،   حسن تمثيل أدلة عڴʄ ذلك لغة 

2022  ،48(   ʄل مباشر عڴɢشȊ ئة أثرتʋالب الزراعية والساحلية، فɢان لɢل بʋئة لݤݨة وɸذه  والبʋئة 

لݤݨْڈا، فتأثرت المناطق الساحلية متمثلة بمنطقة ام قصر والفاو ومنطقة شط العرب بمصطݏݰات  

والبحارة   الصيادين  من  الوافدين  لݤݨات  مع  وتداخلت  لݤݨْڈا  تم؈قت  ومشتقاٮڈا  والصيد  البحر 

ببʋئة  الأ  فتم؈قت  اݝݰيطة  والمناطق  وسفوان  الزȋ؈ف  منطقة  أما  اݍݰديث،  التارʈخ  ع؄ف  والɺنود  جانب 

ت واݍݵأܵݰراوʈة  الɢوʈت  دولة  لݤݨة  عن   
ً
فضلا واݍݱݨاز  نجد  منطقة  بلݤݨة  لݤݨْڈا  Ȋشɢل  ثرت  ليج 

لɺا   اݝݨاورة  ونواحٕڈا  القرنة  البصرة من  مناطق شمال   ʏࢭ المتمثلة  الزراعية  البʋئة  نجد  ࢭʏ ح؈ن  عام، 

، لذلك يمكن Ȗعرʈف لݤݨة مدينة البصرة بألݤݨْڈا اݍݵاصة ٭ڈم  
ً
ٰڈا مجموعة من اللݤݨات ي؅فاوح  أيضا

رȌع لݤݨات يرجع أصلɺا إڲʄ اللغة العرȋية الفصڍʄ ࢭʏ معظم الفاظɺا، بحكم وجاء أ ڲʄ  إعددɸا ب؈ن ثلاث  

اݝݨاورة   الأقطار  من  الكث؈ف   ʄعڴ والانفتاح  والسفر  التجارة  البصرة  سɢان  مزاولة  نȘيجة  التنوع  ɸذا 

 
ً
فضلا العرȋية  اݍݨزʈرة  وشبه  العرȌي   اݍݵليج   ʄعڴ المطل  المم؈ق   ʏاݍݨغراࢭ موقعɺا  اتصالɺا    ȊسȎب  عن 

الɺندية من جɺة والأ  القارة   وȋلاد فارس من جɺة  ناضول (تركياȊشبه 
ً
ن اݍݵليفة  أ خرى، حۘܢ  أ) حاليا

بالذɸاب   ووجɺه  عزوان  عتبة بن  اݍݵطاب خاطب  بن  لك؆فة إعمر  البصرة  ٭ڈا  وʈقصد  الɺند  أرض   ʄڲ

 أ ن غزا الɺنود  أالɺنود فٕڈا Ȋعد  
ً
سلامي ʇسكٔڈا  ن البصرة ɠانت قبل الفتح الإ أعن    رض البصرة، فضلا

قوام ذ ɠانت الأ أقلية ࢭʏ المدينة  ٰڈم الأأɸل البصرة ɠانوا ʇعانون بأن  أ الفرس والزط والɺنود، وقد روي  

العرȋية Ȗغزوɸا بك؆فة، ثم أخذت البصرة نȘيجة ɸذا الاختلاط   الزراعة والتجارة لتɢون  إغ؈ف  ڲʄ امْڈان 

ب الۘܣ وصفت  الذɸب والفضةأن  أمن أɸم المدن  ٱڈيلون  لذلك  )10،  1969(البازي،    ɸلɺا  صبحت  أ ،  

البص  ɸذه  اللݤݨات  وȖعود  والغرب،  والشرق  واݍݨنوب  الشمال  من  بالألفاظ  وغنية  متنوعة  رʈة 

ڲʄ لما يتɢلمه أɸاڲʏ البصرة، فقد  إڲʄ أصول مختلفة ومتنوعة، وسميت اللݤݨة البصرʈة ɲسبة  إلفاظ الأ

قسمت اللݤݨة البصرʈة إڲʄ نوع؈ن: لݤݨة البصرة  وʈقصد ٭ڈا لݤݨة حواضر البصرة ومركزɸا والمناطق  

ڲʄ  إɸذا الاختلاف ب؈ن اللݤݨات يجعلنا نتɴبه   اݝݰيطة ٭ڈا، ولݤݨة شمال البصرة و لݤݨة بدو البصرة، 

 
ً
فضلا الواحدة،  اللݤݨة   ʏࢭ المفردات والقواعد   ʏࢭ الاختلافات  ɠان    طبيعة  لذلك  النطق،  طرʈقة  عن 

 
ً
 رئʋسا

ً
 بقوة ࢭʏ البصرة، الۘܣ Ȗعد سȎبا

ً
التغي؈ف اݍݰاصل    ࢭʏ  العامل الاجتماڤʏ ࢭʏ التغي؈ف اللɺڋʏ حاضرا
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ڲʄ البصرة ɠانت Ȗعاɲي من حالة  اجتماعية متدنية ࢭʏ  إࢭʏ لݤݨات البصرة، فأغلب الݤݨرات الۘܣ نزحت  

 ࢭȖ ʏعدد اللݤݨات وɲشأٮڈا، لأ أ الفقر، وȋما  
ً
 جوɸرʈا

ً
ن اݝݨتمع انقسم  ن العوامل الاجتماعية تؤدي دورا

 تمثل رࢮʏ  أڲʄ طبقات غنية ومتوسطة وفق؈فة، فɢانت الطبقات الغنية Ȗستعمل لݤݨة تɴتقي إفٕڈا 
ً
لفاظا

لݤݨة   فمثلت  الفق؈فة  أمɢانْڈا،  الفئات  تم؈قت  بʋنما  المدينة،  مركز  ʇسكنون  الذين  البصرة  ɸل 

 والمتوسطة بالعفوʈة والȎساطة وعدم اك؅فاٯڈا بانتقاء الأ
ً
الطبقات الفق؈فة، الۘܣ نزحت    لفاظ خصوصا

من المناطق المعدمة الفق؈فة والنائية، فشɢلت ɸذه الطبقة جزء غ؈ف ʇس؈ف ࢭʏ مركز المدينة الذي بدأ  

 
ً
م الۘܣ جاؤوا ٭ڈا  ࢭʏ استخدام اللݤݨة الأ   ينافس لݤݨة طبقة الاغنياء والموسورʈن فɢان الصراع واܷݰا

مدٰڈم   لݤݨة  إمن   ʄعڴ واܷݳ  Ȋشɢل  ذلك  أثر  مما  البصرة  مدينة  مركز   ʄل واܷݳ،  أڲɢشȊ المركز  ɸل 

ن لɢل طبقة تتخذ لɺا لݤݨة ڲʄ الاختلاف اللɺڋʏ لأ إɲسانية بطبقاٮڈا ɠافة تؤدي  لذلك فاݝݨتمعات الإ

معɺا الصفحات  2022(مادن،    تتماءۜܢ  الغازʈة  )50- 49،  ولݤݨاٮڈا  اللغات  ب؈ن  فالاحتɢاك  لذلك    ،

 جديدة من اللݤݨات 
ً
   )25، 1992(انʋس، باللغات ولݤݨاٮڈا المغزوة قد ولد لدينا أنواعا

  ɸل البصرة: أخصائص لݤݨات 

 
ً
 صوات: بدال ࡩʏ الأ : ظاɸرة الإ أولا

محافظة   ʄاڲ الفرد  انتماء  لمعرفة  بارزة  صفة  جعلْڈا  الۘܣ  الم؈قات  من  Ȋعدد  البصرة  لݤݨات  تم؈قت 

من   عدد  ب؈ن  لوɠان  فيما  يɴت׿ܣ  أالبصرة،  ɠان  لو  كذلك  اݝݰافظات،  وʈرجع إفراد  البصرة  مدينة   ʄڲ

أحد الأإصله  أ  ʄڲ  
ً
ستحدد مباشرة يتɢلم عندɸا  لɺا لݤݨة مم؈قة، فلو سمعته  الۘܣ  ي بʋئة  أ ʄ  إڲقضية 

  Ȗي:يɴت׿ܣ، لذلك ɠانت للݤݨات البصرة م؈قات وصفات واܷݰة يمكن تݏݵيصɺا عڴʄ الشɢل الآ

، مثال ذلك: 1
ً
: وɸو عبارة عن عملية تفخيم صوتية لصوت الس؈ن لينقلب صادا

ً
.إبدال الس؈ن صادا

  صبخة.  -فانوص، سبخة - ܵݵن، فانوس  - صطح، ܥݵن- صراط، سطح -سراط

 بدال ليɴتج عن ɸذا الإ إ. الذال والضاد: وۂʏ عملية  2
ً
 لصوت الذال، خصوصا

ً
ࢭʏ شمال    بدال تفخيما

  ܷݵر.   - مضɢور، ذخر - ضكر، مذɠور - ضراع، ذكر - البصرة، كما ࢭʏ قولɺم: ذراع 

  بدال وقلب اݍݨيم ياء كما ࢭʏ قولɺم: إ. اݍݨيم والياء: وۂʏ عملية 3

  ) ɸ)2010 ،26 -27اشم،  يوعان.- يامع، جوعان- يار، جامع -نيد، جار - ثݏݮ= ثڴʏ، نجد

لݤݨة  4 تم؈ق  الۘܣ  الظواɸر  أɸم  من  الظاɸرة  ɸذه  وȖعد  والΪا:  العراق  أ.القاف  وجنوب  البصرة  ɸل 

  فوگ - صگر، فوق -گحط، صقر- Ψال، قحط- گفص، قال- عامة، مثال ذلك: قفص

ساجية،    - جاعد، ساقية   - بدال اݍݨيم بدل القاف كما ࢭʏ قولɺم: قاعدإ. القاف واݍݨيم: وۂʏ عملية  5

قرȋة  - عاقل قرʈب- عاجل،  طرʈق- جرȋة،  قدر  -جرʈب،  ثقيل- طرʈج،  باقلاء- جدر،  باجلا، - ثجيل، 

الإ  لɺذه  معينة  استعمالات  اختفت  التغي؈فات  ɲسمع  ونȘيجة  ɲعد  فلم  الآإبدال،  الɢلمات  تية: بدال 

  جاعد.  - عاجل، قاعد - عاقل

فتحولت  6 الɢاف  بصوت  النطق  صعوȋة  نȘيجة  يحدث  التغي؈ف  وɸذا  والـ(چ):  (چ)  إ.الɢاف  صوت   ʄڲ

ɠان ࢭʏ قولɺم:  كما  ɠلب-للتخفيف،  كبد- چان،  ɠلب- چلب،  كتف- چبد،  كذب- چلب،  چذب،  - چتف، 

  ܥޜ؈ن.  - چعب، سك؈ن - كعب
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7  ʏعملية مركبة ࢭ ʏالعكس: وۂȋبدال الأ إ. القاف والغ؈ن و  ʄعڴ ʏالعكس، وۂȋصوات من القاف للغ؈ن و

  Ȗي:  الشɢل الآ

  غلم.  - غنʋنة، قلم –غران، قنʋنة  -دغيغة، قرآن- غصر، دقيقة - ق: قصر- غ

  )ɸ)2010 ،26 -32اشم،  قزال. - شلقم، غزال- قصن، شلغم- قداء، غصن- قرفة، غداء - غ: غرفة- ق

قولɺم:  8  ʏࢭ كما   
ً
شʋنا ليɴتج  الش؈ن،  مع  (چ)  صوت  تداخل  نȘيجة  ابدال  عملية   ʏوۂ والش؈ن:  .اݍݨيم 

  اشتماع.   –اشتمع، اجتماع  -اجتمع

. الɢاف والش؈ن: وɸذه الظاɸرة ۂʏ أقرب اڲʄ الكشكشة الۘܣ يقلب فٕڈا صوت الɢاف اڲʄ الش؈ن، كما  9

  سمش.-علʋش، سمك  - مɴش، عليك - اكرمȘش، منك - ࢭʏ قولɺم: اكرمتك 

  ژʈت  -جيت -جئت لٕڈا بالرمز(ژ)، كما ࢭʏ قولɺم:إ. اݍݨيم واݍݨيم المعطشة: الۘܣ يرمز  10

لً، جرف- ژمر، منجل  - ژوعان، جمر  - ژمار، جوعان  - جاموس= ژاموس، جمار ژرف. وɸذه اللݤݨة   - م؇

  Ȗستعمل عادة ࢭʏ مناطق جنوب العراق ࢭʏ محافظة مʋسان: 

  الفصڍʄ   لݤݨة شط العرب   لݤݨة العمارة   لݤݨة مركز البصرة

  اتʋت   يʋت  ژʈت  جئت

لً   منجل    منجل   منيل   م؇

  ɲ݀ݨة  ɲعيه  ɲعژة  ɲ݀ݨة

  -زخ؈ف، صبغ- خسل، صغ؈ف - . الغ؈ن واݍݵاء: وʈتم ابدال الغ؈ن خاء او بالعكس كما ࢭʏ وقولɺم: غسل11

  غ؄ق  -صبخ، خ؄ق

  زقر، لصقة، لزگة. - زغار، صقر-لزگ/، صغار - . الصاد والزاي: كما ࢭʏ قولɺم: لصق12

  أنطيت.   - أنطى، أعطيت  - . الع؈ن والنون: وɸذه الظاɸرة Ȗس׿ܢ بالاسȘنطاء، كما ࢭʏ قولɺم: أعطى13

  خرى، ومن ɸذه اݍݰالات ۂʏ:أڲʄ إأما الɺمزة فلɺا العديد من حالات النطق الۘܣ تختلف من منطقة 

: الۘܣ يمكن  إ .1
ً
، كما ࢭʏ قولɺم: جرأةإبدال الɺمزة عينا

ً
فجعة،  - جرعة، فجأة- بدال الɺمزة عينا

 قرعان. - سعوال، قرآن -سؤال

الɺمزة عڴʄ اللسان و  .2 ياء: والۘܣ يمكن التخلص من ثقل  بدالɺا بالياء لسɺولْڈا  ୒ابدال الɺمزة 

  -توضʋت، ملأت  - ɸديت، توضأت  -خطية، ɸدأت- ذيب، خطيئة- وخفْڈا، كما ࢭʏ قولɺم: ذئب

 خايف.  - بايد، خائف- مليت، بائد

: مثال ذلك قولɺم: قرأأإبدال الɺمزة   .3
ً
 أو واوا

ً
 راس.   - خطا، رأس- قرا، خطأ  -لفا

المستعملة   .4 اللݤݨات  الɺمزة: من  الɢلمة، ومٔڈا قولɺم: سوءأحذف  الɺمزة من  ، حذف 
ً
-يضا

 ع׿ܢ.  - سنان، أع׿ܢ  - خوات، أسنان -حمر، أخوات - غدا، أحمر -عشا، غداء- سو، عشاء

  وɠل. - ورث، أɠل - ون؈ن، إرث - وʈن، أن؈ن - بدال الɺمزة ياء: كما ࢭʏ قولɺم: أينإ .5
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: ظاɸرة التفخيم ࡩʏ اللݤݨة البصرʈة: 
ً
  ثانيا

الأ  تݏݰق  الۘܣ  الصوتية  الظواɸر  أɸم  التفخيم من  وȋما  ʇعد  اللغوʈة،   الأأصوات   ʏۂ اللݤݨات  ك؆ف  ن 

اللسان مما ʇسȎب حركة ࢭʏ اݍݰنجرة،    ب؈ن متɢلمٕڈا، وعرف التفخيم بانه التغليظ ࢭʏ جذر 
ً
استعمالا

صوات وȖغي؈ف ࢭʏ صفاٮڈا الصوتية، ȊسȎب ارتفاع اݍݰنجرة  وɸذه اݍݰركة تؤدي اڲȖ ʄغي؈فات ࢭʏ نطق الأ 

؛  أٰڈا تحتوي عڴʄ مجموعة  أ ɸل البصرة  أوتضʋيق ࢭʏ البلعوم، وذɸب المتȘبعون للݤݨة  
ً
صوات مفخمة

الباء  صوات صائتة، وȋقية الأ أمٔڈا Ȗسعة   الۘܣ وأɸمɺا:  ، الطاء، الصاد، P، والباءBصوات ۂʏ صامتة 

 . ) 30- 29، 2017(الظالمي،   الظاء، الزاي، الميم، الراء، اللام، الفاء، الɺمزة، ع،غ،ح،ɸـ،و،ك)

 :
ً
  : التصغ؈فثالثا

ɸل البصرة استعمالɺم للظاɸرة الصرفية (التصغ؈ف) الۘܣ تم؈قت فٕڈا Ȋعض أومن أɸم خصائص لݤݨة 

عِـل، أمن لݤݨات البصرة ومٔڈا لݤݨة  
ْ
يـ

َ
عـ

ُ
ـــعيّل، فــ

ُ
Ȍي اݍݵصʋب، وʈأȖي التصغ؈ف عڴʄ ثلاث صيغ رئʋسة: (ف

ـــعيّل) للأسماء فقالوا ࢭʏ: نور 
ُ
عِـيِل)، فمثال ذلك ما جاء عڴʄ وزن (ف

ْ
يـ

َ
عـ

ُ
  -ܥݨيوه، سم؈ف   - نوʈره، سڋʄ  - فــ

الأ  التصغ؈ف لأسماء  سمكة  - تم؈فة، ݍݰم- خب؈قة، تمر  - طعمة فقالوا: خ؄قسُم؈ّف، وكذلك جاء  - ݍݰيمة، 

ة، وجاء تصغ؈ف    - سميجة، ماء ميَّ
ُ
نوʈدر،    - محيلة، نادر  - سماء المناطق والقرى كما ࢭʏ قولɺم: محلةأأ

  ) ɸ)2010 ،32 -33اشم،  عوʉسيان. - عʋؠۜܢ

: الزʈادة:
ً
  راȊعا

بلݤݨة    
ً
ارتباطا الظواɸر  أك؆ف  الظاɸرة من  (الأأوȖعد ɸذه  زʈادة حرف المد  البصرة، خصوصا  لف ɸل 

ڲʄ ٰڈاية الɢلمة، وȖعد ɸذه الزʈادة زʈادة  إضافته  إ والياء) ࢭʏ ٰڈاية الɢلمة، فيمط صوت المد وʈمد Ȋعد  

قولɺم: بصرة    ʏࢭ كما  المعۚܢ،   ʏࢭ  
ً
Ȗغي؈فا علٕڈا  ي؅فتب  صرفية  زʈادة  ماي  - صوتية فقط ولʋست  -بصرا، 

  مآي، ݯݨرا. 

 اݍݰذف:  
ً
  خامسا

 
ً
ڲʄ اݍݰذف ࢭʏ  إȌي اݍݵصʋب والفاو وشط العرب  ألݤݨات    يميل اللسان ࢭʏ اللݤݨات البصرʈة خصوصا

و ثلاثة أحرف،  أو حرف؈ن،  أدغامه، فقد يحذف من اݍݨمل حرف  ୒ثناء الكلام ودمج الكلام مع Ȋعض و أ

باݍݵ؈ف الله  مساك  بقولɺم:  السنْڈم  من  سمعناه  ما  خ؈ف-وɸذا  الله  جزاك  باݍݵ؈ف،  الله  الله  - ساك  زاك 

ساعة ɠل  سنة  - خ؈ف،  ɠل  الشمعة–كساعة،   ʄعڴ اݍݨدر  - كسنة،   ʄعڴ ابو   - عشمعة،  ܿݨدر، 

    )ɸ)2010 ،33 -35اشم،  بݏݵصʋب. - اݍݵصʋب 

اللݤݨات   دراسات   ʏࢭ اݝݰدث؈ن  الباحث؈ن  Ȋعض  ذɸب  الأأڲʄ  إلذلك  أغلب  عامة  ن  يتداولɺا  الۘܣ  لفاظ 

 عامية لا يɢون لɺا  أالناس ࢭʏ لݤݨاٮڈم لʋست  
ً
لفاظ ترجع ࢭʏ صول لغوʈة، بل أن أغلب ɸذه الأأ لفاظا

لفاظ فصيحة قليلة الاستعمال، وأخرى فصيحة مندثرة، فأخذ Ȋعض اللغوʈ؈ن أڲʄ  إجذورɸا اللغوʈة  

عاتقɺم    ʄو أعڴ المعاجم  بطون  يفȘشوا  ليجدوا  أن   ʏڴɸاݍݨا الشعر  ودواوʈن  الكتب  اللغة أمɺات  ن 

تداولɺا   يتم  لا  اللغوʈة  المعاجم  حبʋسة  يظنوا  كما  لʋست  الرسمية  إالفصيحة  المناسبات   ʏࢭ و  ألا 

بحث عن جذور ɸذه  ٰڈا متأصلة ࢭʏ اللݤݨات المتنوعة وعند الأ اݝݵاطبات والكتب الرسمية، بل وجدوا  

وجدوا  الأ ɲسبْڈا  ألفاظ  مقابل  عٔڈا  التنازل  وتم  الفصيحة  العرȋية   ʏࢭ  
ً
جذورا لɺا  أو  إن  الفارسية   ʄڲ
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العرȋية، أالعثمانية   العرȋية نȘيجة الغزوات المتكررة عڴʄ البلاد   ʏأثرت ࢭ اللغات  الرومية، ɠون ɸذه  و 

الباحث؈ن    ʄعڴ الأ إلذلك  ɸذا  الأ يلاء  عن  البحث   ʏࢭ فائقة  أɸمية  لمفردات  مر  اللغوʈة  واݍݨذور  صول 

بɴسبْڈا   والاسȘسلام  الرضوخ  وعدم  الفصيحة  العرȋية   ʏࢭ اݝݨاورة.إاللݤݨات  اللغات   ʄالظالمي،   ڲ)

2017 ،7 (  

 ʏڋɺعوامل التغي؈ف الل  

  التغي؈فات اللݤݨية: 

Ȗعاɲي اللݤݨات من Ȗغي؈فات مستمرة نȘيجة عوامل عدة، أɸمɺا: عامل الݤݨرات وعامل الغزوات، ولعل  

مستوى    ʄعڴ ذلك  أɠان  سواء   ،ʏڋɺالل والتداخل  التغي؈ف   ʄعڴ  
ً
تأث؈فا العوامل  أك؆ف  من  الݤݨرات  عامل 

أ  ʏڋɺالل  بل يتطلب   والاستعمال 
ً
سرʉعا لا يحدث  الديموغراࢭʏ، فتأث؈ف الݤݨرات  التغي؈ف  عڴʄ مستوى 

 ي؅فاوح ما ب؈ن  
ً
 طوʈلا

ً
سنة، فأغلب الݤݨرات تحدث نȘيجة الانتقال مجموعة من الȎشر    25- 5ذلك وقتا

عڴʄ أو نȘيجة اݍݰروب والɢوارث الطبيعية،  أخرى تɢون ذات اقتصاد معʋآۜܣ  أمن منطقة إڲʄ منطقة  

مع   والتعامل  التفاɸم  ليتم  للتعارف والاحتɢاك  اݍݰاجة    ʄإڲ الݤݨرات  ɸذه  تؤدي   
ً
الطبيڥʏ جدا فمن 

 أ
ً
 متجاورʈن ومتلاق؈ن  إعن توثق الصلات وارتباطɺا بالمصاɸرة، ف  ܵݰاب الأرض، فضلا

ً
ن العرب قديما

 فيما بئڈم  
ً
 وثيقا

ً
اتصال لݤݨاٮڈم Ȋعضɺا ببعض إدى  أوم؅قاورʈن ومتحارȋ؈ن، الذي نتج عنه اتصالا  ʄڲ

صاحبه للغة  جۚܣ،    مراعاة  اݍݨماعة    )16- 15/  2،  1952(ابن  لݤݨة  اخضاع  عملية   ʄإڲ يؤدي  لذلك 

الأ  اݍݨماعة  للݤݨة  اللݤݨة أصلية  المɺاجرة  احتلال    ʄإڲ يؤدي  بئڈما   
ً
صراعا يولد  مما  بالعكس،  و 

اللݤݨة  مقاومة  استمرار  مع  الاستعمال   ʏࢭ الغلبة  لɺا  ليɢون  القديمة  اللݤݨة   محل   لتحل  اݍݨديدة 

الوقت. مع  تندثر  قد  الۘܣ  من    )ɸ)1993  ،42 -43لال،    الأصلية  أقوام  انتقل  عندما  حصل  ما  وɸو 

Ȋشɢل   ساɸمت  الݤݨرة  وɸذه  والبابلي؈ن،  الاشورʈ؈ن  مملكة  لتتɢون  الٔڈرʈن  ب؈ن  ما  بلاد   ʄإڲ السامي؈ن 

Ȋعد   السومرʈة  اللغة   ʄالقضاء عڴ  ʏࢭ آنذاك. أكب؈ف  المنطقة   ʄالسامية عڴ اللغات  سيطرت  (انʋس،   ن 

1992 ،24 -25(  

 ࢭʏ نطق الɢلمات ب؈ن قوم متحدث للݤݨة وقوم 
ً
وقد تحدث الفروقات الصوتية الۘܣ تɴشأ عٔڈا اختلافا

نطق  وكذلك  الساكنة،  الأصوات  نطق   ʏࢭ  
ً
واܷݰا الاختلاف  فيɢون  نفسɺا،  اللݤݨة  يتحدث  آخر 

العلة( أصوات  Ȗس׿ܢ  ما  أو  الل؈ن  المتمثلة  Vowelsأصوات  الطوʈلة  العلة  أصوات  أɠانت  سواء   (

بأصوات المد الطوʈلة أم القص؈فة المتمثلة باݍݰرɠات القص؈فة، أما الاختلاف النطقي الثالث يɢون ع؄ف  

 ࢭʏ الن؄ف الصوȖي للɢلمة من  
ً
التغي؈ف النغ׿ܣ وȖغي؈ف مواضع الن؄ف ࢭʏ الɢلمات المنبورة، مما سيؤدي Ȗغي؈فا

(انʋس،   أخرى  من جɺة  الɢلمة  لمعۚܢ   
ً
وȖغي؈فا يؤدي 31- 30،  1992جɺة،  الصوȖي  الاختلاف  أن  بيد   .(

 ࢭʏ اختلاف اللݤݨات وتنوعɺا، وɸذا يرجع إڲʄ الأسباب الآتية:
ً
 رئʋسا

ً
  دورا

 اختلاف مخارج Ȋعض الأصوات ɠاݍݨيم والياء والغ؈ن وغ؈فɸا.  .1

اختلاف ࢭʏ وضع اعضاء النطق مع Ȋعض الاصوات ɠال؅فقيق والتفخيم ࢭȊ ʏعض البʋئات عن   .2

 غ؈فɸا.

 حسب بيȁته ومɢانته. .3
ً
 ، )45، 2022(مادن،   الاختلاف ࢭʏ النغمات الموسيقية للكلام كلا
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الواحد مٔڈا لغة  اليه ابن جۚܣ صراحة بقوله: (أعلم إن العرب تختلف أحوالɺا ࢭʏ تلقي  وɸو ما أشار 

غ؈فه، فمٔڈم من يخف وʉسرع فيقول ما ʇسمعه، ومٔڈم من ʇستعصم فيقيم عڴʄ لغته البتة، ومٔڈم  

فبناء  )383/ 1، 1952- 1952(ابن جۚܣ، من إذا طال تكرر لغة غ؈فه عليه لصقت به ووجدت ࢭʏ كلامه) 

  :)ɸ)1993 ،48لال،  عڴʄ ما ذɸب إليه ابن جۚܣ يمكن تصɴيف العرب إڲʄ ثلاث أصناف رئʋسة

 عرȌي يتمسك بلسانه ولݤݨته.  .1

 عرȌي يɴتقل لسانه إڲʄ لݤݨة جديدة وافدة أو مɺاجر إلٕڈا.  .2

 اجتماع لسان لݤݨته مع لݤݨة أخرى. .3

ڈا   العرȋية الأم ɠوٰ  سرعة التأث؈ف والتأثر ب؈ن اللݤݨات المتولدة من اللغة 
ً
وɸذا ما لاحظه العرب قديما

اتصال   سɺل  مما  والوديان،  الܶݰاري  سوى  طبيعة  حدود  يفصلɺا  لا  متقارȋة  بʋئة   ʏࢭ تنȘشر  ɠانت 

الأعراب Ȋعضɺم ببعض الذي جعل ذلك بʋئة خصبة للتأث؈ف والتأثر ب؈ن لݤݨات اللغة الواحدة ليɴتقل  

اللسان من لݤݨته الأصلية إڲʄ لݤݨات أخرى إذا توثق التواصل والتأث؈ف ٭ڈا مع بقاء ملامح لݤݨته الأم  

وطغيان صفات صوتية للݤݨة المكȘسب مٔڈا، وɸذا ما يمكن أن ɲسميه بالاتصال اللغوي الذي ʇعرف  

مɺيأة  يجعلɺا  مما  أخرى،   ʄإڲ بʋئة  من  اللݤݨة  أو  اللغة  انتقال  خصائصɺا    بأنه  من  Ȋعض  لفقدان 

اللغات الأخرى  الفردية المتمثلة باݍݵصائص الصوتية أو الصرفية، لرضوخɺا تحت تأث؈ف اللݤݨات أو 

، فالبʋئة الۘܣ تنȘشر فٕڈا اللݤݨة Ȗعد )364،  1950(فندرʉس،    مما سȎب لɺا ما ʇس׿ܢ بالتحلل اللغوي 

جزء من بʋئة اوسع وأشمل تضم تحْڈا مجموعة من اللݤݨات لɢل مٔڈا م؈قاٮڈا وخصائصɺا، وترتبط مع  

الواحدة،  البʋئة  أفراد  ب؈ن  التواصل والفɺم  الۘܣ تʋسر عملية  المش؅فكة  اللغوʈة  الظواɸر  Ȋعضɺا ع؄ف 

لكن عند Ȗعدد ɸذه اللݤݨات ࢭʏ بʋئة لغوʈة واحدة فإنه يصعب عڴʄ الباحث؈ن والمتɢلم؈ن وضع حدود 

حد تضع  من   ʏۂ اللݤݨة  تبقى  لكن  بئڈا،  لݤݨة فاصلة  لɢل  دقيقة  خطوط  رسم  ع؄ف  بنفسɺا  ودɸا 

أن تȘشابه مع لݤݨة اخرى  تم؈قɸا عن نظ؈فٮڈا، ɠون اللݤݨات تتم؈ق بمجموعة خصائص لا يمكن لɺا 

ݳ من خلال متɢل׿ܣ اللݤݨة نفسɺم  القبائل  )213،  1950(فندرʉس،    وۂʏ عادة ما تتوܷ ، لذلك ɠانت 

يجتمع   أن  ما  لكن  اݝݵاطبات،   ʏوࢭ العادي  حديٓڈا   ʏࢭ الكلامية  وصفاٮڈا  بلݤݨاٮڈا  متمسكة  العرȋية 

ʇستعملوا   ولا  الشعر  وʈنظمون  ٭ڈا  يخطبون  مش؅فكة  لݤݨة  استعملوا  القبائل  بقية  من  الأعراب 

اللغة  ɠانت  لذلك  لݤݨْڈم،   ʄإڲ رجعوا  ديارɸم   ʄإڲ يرجعوا  ان  ما  لكن  حديٓڈم،   ʏࢭ وصفاٮڈا  لݤݨاٮڈم 

وى اللݤݨات والۘܣ Ȗعد وسيلة للتفاɸم اليومي ب؈ن أفراد  عندɸم تحمل مستوʈ؈ن اثن؈ن ɸما: الأول: مست 

والأندية  واݝݰافل،  الرسمية  المواقف   ʏࢭ وȖستعمل  المش؅فكة  اللغة  مستوى  الثاɲي:  الواحدة،  القبيلة 

الدين،   )، لذلك فسرت ɸذه الظاɸرة عند علماء اللغة 78،  2007والأسواق الشعرʈة وغ؈فɸا. (شفيع 

اݝݰدث؈ن بأنه ضرب من التطور اللغوي الذي يصʋب اللݤݨات واللغات عڴʄ حد سواء، إذ نلاحظ قلة 

اللغة  (تطور  إن:  بقوله  لذلك  فندرʉس  أشار  فقد  التغي؈ف،  ɸذا  تأث؈ف  تحت  ما  لݤݨة  أو  لغة  وقوع 

 لا يɢاد يتحقق ࢭʏ أي لغة، بل عڴʄ العكس من  
ً
 مثاليا

ً
المستمر ࢭʏ معزل عن ɠل تأث؈ف خارڊʇ ʏعدّ أمرا

 ࢭʏ التطور اللغوي)  ذلك فإنَّ الأث
ً
 ɸاما

ً
 ما يلعب دورا

ً
ر الذي يقع عڴʄ لغة ما من لغات مجاورة لɺا، كث؈فا

)، وɸذا التطور يجرنا إڲʄ ظɺور مصطݏݳ آخر ʇس׿ܢ بـ(الاختلاط اللغوي) وʉعۚܢ  348،  1950(فندرʉس،  
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ونصر   ʄالأوڲ للݤݨة  ɸزʈمة  عنه  يɴتج  اللغوي،  الوجود  لإثبات  صراع  مرحلة  بلݤݨاٮڈا  اللغة  دخول  به 

 بقوة اللغة إما  
ً
وɸيمنة للݤݨة الثانية، يلٕڈا اسȘسلام واɲܦݰاب، وأن تحقيق ɸذه الɺيمنة يɢون مرتبطا

 ʄعڴ لݤݨة  أو  لغة  Ȋسيطرة  ممثلة  الɺيمنة  تɢون  بحيث   ،
ً
اجتماعيا أو   

ً
اقتصاديا أو   

ً
سياسيا أو   

ً
ديɴيا

التواب،   (عبد   
ً
تماما موٮڈا   ʄإڲ ت  أدَّ ورȋما  وتنحٕڈا،  عڴʄ 177- 171،  1997أخرى  لغت؈ن  فاجتماع   ،(

أو   الأخرى،   ʄعڴ إحداɸما  فتتغلب  بالأخرى،  ر 
ّ
تتأث مٔڈما  واحدة  ɠل  يجعل  أن  من  بد  لا  واحد  صعيد 

  تبقيان متجاورت؈ن. 

  أسباب التغي؈ف ࡩʏ لݤݨات البصرة:

ڈا الواجɺة البحرʈة المطلة عڴʄ اݍݵليج العرȌي جعلɺا مدينة   بالنظر للموقع اݍݨغراࢭʏ لمدينة البصرة ɠوٰ

المدن   أك؆ف  من  جعلɺا  الاخرى،  والدول  الɺند  مع  اݍݵارجية  التجارة  ازدɸار  نȘيجة  سɢاɲي،  تنوع  ذات 

ڈا تتمتع باقتصاد متعدد المصادر جعلɺا مدينة    للسɢان من باࢮʏ محافظات العراق، ɠوٰ
ً
العراقية جذبا

 ʏࢭ للتغي؈فات   وعرضة 
ً
تأثرا العراق  لوجدناɸا من أك؆ف مدن  اݍݰديث  تارʈخ البصرة  تȘبعنا  جاذبة، ولو 

أɸم   ومن  أخرى،  لݤݨات  متɢل׿ܣ  مع  المستمر  الاختلاط  نȘيجة  التغي؈ف  ɸذا  وɠان  المستعملة،  لݤݨاٮڈا 

البصرʈة اللݤݨة   ʏࢭ ف  وȖغ؈َّ تطور   ʄإڲ ت  أدَّ الۘܣ  التارʈخ  العوامل  مر   ʄعڴ مباشر  Ȋشɢل  ساɸمت  الۘܣ   ،

بتغي؈فات لݤݨية مستمرة؛ وɸو ما اقره المؤرخ البصري عبد اللطيف الدلʋآۜܣ بقوله: (ɠانت البصرة من  

 للظلم، والغارات، والاحتلال خلال السن؈ن الطوʈلة الۘܣ  
ً
أك؆ف حواضر الامة العرȋية الاسلامية Ȗعرضا

العشائر واسȘبداد الغزاة  القرامطة وتحكم الولاة والمȘسلم؈ن ورؤساء  الزنوج وفتك  منʋت ٭ڈا بإباحة 

من حɢام الزند وȖعسف اݍݰاكم؈ن من آل أفر اسياب، مع انȘشار اݝݨاعات والفيضانات والطواع؈ن،  

فمن أɸم عوامل التغي؈فات اللݤݨية ك؆فة    )7  - 1،  1966(الدلʋآۜܣ،    واخ؈فا الاحتلال ال؄فيطاɲي المقيت...)

الوفيات ع البصرة عام  عدد  ࢭʏ مدينة  الطاعون  وȋاء  تفآۜܢ  تفآۜܣ مرض اݍݨدري    1831ندما  كذلك 

النفطية    1930عام   ال؆فوة  اكȘشاف  ذلك  Ȋعد  ثم جاء  البصرة،  للزواج من خارج  ذلك  Ȋعد  أدى  مما 

والانفتاح نحو الاسȘثمار النفطي جعل البصرة عرضة لدخول العمالة الوافدة من الإنجل؈ق  والɺنود  

ذلك    ʏࢭ العراقية  اݝݰافظات  من  الداخلية  الݤݨرة  عن   
ً
فضلا العرب  من  الاخرى  اݍݨɴسيات   ʏاࢮȋو

الوقت، ومن أمثلة التغي؈فات اللݤݨية نȘيجة للاحتɢاك مع الإنΪل؈ق Ȋعد اكȘشاف النفط ࢭʏ الأرȌعينات،  

(فورمن مثل  اݍݨيل  ذاك  لݤݨة   ʏࢭ الإنΪل؈قي  الأصل  ذات  الɢلمات  من  العديد  بɴسل)    -فنگر  -ظɺرت 

) تطلق عڴʄ خزان الماء الموجود عڴTank  ʄوتانɢي ( )Lampو لمبة( ) Glassو قلاص ( ) ɠLightلمة (  ومثل

 عڴʄ خزان الوقود ࢭʏ السيارات، كذلك ɠلمة (سيده) وȖعۚܣ (المآۜܣ  
ً
 تجاوزا

ً
أسطح المنازل، وتطلق أيضا

أخذت من   فقد  مستقيم.  الأمام بخط   ʄإڲ أي اذɸب  سِيده)  (روح  كقولنا  الأمام)،   ʄإڲ مستقيم  بخط 

 اثره  This Sideأو (  )Take this Sideأصل الɢلمة ɸو (
ً
)، أما الاحتلال الفار؟ۜܣ وال؅فɠي الذي ترك ايضا

مثل   الفارسية  اللغة  من  أتت  الۘܣ  الɢلمات  مٔڈا  اللݤݨات،  الفاظ  الكث؈ف من   ʄعڴ ɸذا  ليومنا   
ً
واܷݰا

ع اللݤݨات البصرʈة، وɠلمة (بخت)  ɠلمة (Ȋس) بمعۚܢ (كفى) الۘܣ مازالت مستعملة اليوم بك؆فة بجمي

(خزنة   بمعۚܢ  (دروازة)  وɠلمة  (تجوري)  مثل  ɠلمة  الɺندية  اللغات  من  قدمت  كما  (حظ)،  –بمعۚܢ 

رض اثناء اݍݰروب الۘܣ مرت عڴʄ العراق مع إيران  
ُ
بوابة)، ثم يضاف اڲʄ ذلك التجنيد الإلزامي الذي ف
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والأديان  الطوائف  جميع  من  العراقي؈ن  اݝݨندين  ɠل  جمعت  الۘܣ  والثانية   ʄالأوڲ اݍݵليج  وحرب 

والمذاɸب العراقي؈ن للقتال ࢭʏ مدينة البصرة، فعڴʄ مدى سن؈ن تطورت اللݤݨة البصرʈة Ȋعد أن تلقت 

وغ؈فɸا   والرمادي  والموصل  Ȋغداد  من  الأخرى  العرȋية  اللݤݨات  من  والداخلية  التأث؈فات  من  العديد 

 عن التأث؈فات اݍݵارجية من اللغات غ؈ف العرȋية، حۘܢ جاء موسم الݤݨرة السɢانية إڲʄ البصرة 
ً
فضلا

عام   أبناء   Ȋ2003عد  لɢل  قبلة  فأܷݰت  الاقتصادية  العراق  عاصمة  البصرة  فيه  أصبحت  الذي 

إذ أخذت لݤݨات   تبدو واܷݰة لɢل متȘبع ومɺتم،  التغي؈فات  بدأت عمليات  الأخرى وɸنا  اݝݰافظات 

اݍݵصʋب   أȌي  قضاء  لݤݨة  ذلك  مثال  السɢاɲي  اݍݨذب  ذات  المناطق   ʏࢭ بالانحسار  المتنوعة  البصرة 

المزدɸرة   المناطق  من  ڈا  ɠوٰ وسفوان  الزȋ؈ف  وقضاء  البصرة  مدينة  ومركز  العرب  شط  قضاء  ولݤݨة 

.
ً
  اقتصاديا

البصرة بدأ Ȋشɢل واܷݳ Ȋعد عام   ࢭʏ محافظة   ʏڋɺالل نȘيجة عوامل عدة    2003فالتغي؈ف  الذي جاء 

التغ؈فات   عن  نتجت  الۘܣ  العوامل  أɸم  تݏݵيص  يمكن  المعطيات  تلك   ʄعڴ وȋناءً  ومȘشابكة،  معقدة 

 :السياسية والاجتماعية والاقتصادية ࢭʏ المنطقة، أɸمɺا

النظام:   .1 وسقوط  الأمرɢʈي  عام  الغزو  الɺيɢل  Ȋ2003عد   ʏࢭ جذرʈة  Ȗغي؈فات  العراق  شɺد   ،

اݍݨماعية.   الاجتماعية والɺوʈة  العلاقات  إعادة Ȗشكيل   ʄإڲ أدى  مما   ،ʏوالاجتماڤ السيا؟ۜܣ 

ɸذه التحولات أثرت Ȋشɢل كب؈ف عڴʄ اللݤݨات اݝݰلية بما ࢭʏ ذلك لݤݨة البصرة، حيث بدأت  

 .الɺوʈات الطائفية والعرقية بالظɺور بقوة أك؄ف مما ɠانت عليه قبل الغزو 

2. :ʏالداخڴ وال؇قوح  Ȋعد   الݤݨرة  والعرقية  الطائفية  نزوح    2003ال؇قاعات  حركة   ʄإڲ أدت 

  ʄعڴ أثر  ال؇قوح  ɸذا  البصرة؛  محافظة  ومن   ʄإڲ ذلك   ʏࢭ بما  العراق،  داخل  النطاق  واسعة 

 ال؅فكيبة السɢانية واللݤݨات اݝݰلية نȘيجة لتداخل اݝݨموعات السɢانية اݝݵتلفة. 

الأخرى  .3 اللݤݨات  مع  ࢭʏ   :التواصل  الأخرى  والمناطق  البصرة  سɢان  ب؈ن  التواصل  ازدياد 

نȘيجة   اݝݰلية،  اللݤݨة  Ȗغي؈ف   ʏࢭ ذلك  ساɸم  إذ  والتجارة،  والعمل  لل؇قوح  نȘيجة  العراق 

تأث؈فات لݤݨات الأخرى الدخيلة علٕڈا، بما ࢭʏ ذلك لݤݨات النازح؈ن من اɸاڲʏ مناطق جنوب  

العراق ممن نزحوا نȘيجة الفقر وقلة الɴشاط الاقتصادي، فضلا عن سɢان الاɸوار الذين  

  ʄم اڲɺا مما دفعɺجفاف ʄومات وانقطاع مصادر المياه الذي ادى اڲɢمال اݍݰɸيجة اȘنزحوا ن

الݤݨرة وال؇قوح اڲʄ البصرة عڴʄ شɢل مجاميع Ȋشرʈة سكنوا مناطق ɠاملة، وȌعد انصɺارɸم  

واندثار   الدخيلة  الألفاظ  Ȋعض  انتقال   ʄعڴ  
ً
واܷݰا  

ً
Ȗغ؈فا Ȗشɺد  المناطق  بدأت  باݝݨتمع 

مناطق   من  القادم؈ن  العمال  عن  ناɸيك  الاصلي؈ن،   البصرة  اɸل  للݤݨة  الاصلية  الألفاظ 

 ࢭʏ نطق المفردات والأصوات
ً
 .  أخرى، فɢان التغي؈ف واܷݰا

الاقتصادية .4 مدينة  العوامل  اللݤݨية موقع  التغي؈فات   ʄاڲ أدت  الۘܣ  العوامل  أɸم  من  لعل   :

بقية    ʏࢭ والتعليم واݍݵدمات  التحتية  البɴية   ʏࢭ تدɸور  ذلك من  رافق  وما  التجاري،  البصرة 

لبقية    ʏاݝݰڴ اݝݨتمع   ʄعڴ واܷݳ  Ȋشɢل  ذلك  أثر  والقرʈبة  اݍݨنوȋية  واݝݰافظات  المناطق 

محافظات العراق الۘܣ صنفت فق؈فة مقارنة بالبصرة، إذ ساɸم ذلك ࢭʏ ازدياد حالات ال؇قوح  
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نȘيجة العوامل الاقتصادي لما تملكه البصرة مɢانة اقتصادي نȘيجة عمل الشرɠات النفطية  

ساɸم   الذي  والعرȋية  العراقية  اللݤݨات  من  العديد  توافد   ʄإڲ أدى  مما  والعرȋية  العالمية 

 .Ȋشɢل مباشر ࢭȖ ʏغي؈ف اللݤݨة البصرʈة نȘيجة لاختلاف الفئات الاجتماعية والاقتصادية

، مما ʇعكس التغ؈فات  ɸ2003ذه العوامل مجتمعة أدت إڲȖ ʄغي؈ف مݏݰوظ ࢭʏ اللݤݨة البصرʈة Ȋعد عام 

اللݤݨية الۘܣ بدأت تدخل  )Haddad  ،2014(  العميقة ࢭʏ اݝݨتمع العراࢮʏ كɢل. ، من ضمن التغي؈فات 

محافظة  ɸيئات  وجود  وعدم  السɢانية  ال؅فكيبة  Ȗغ؈ف  ȊسȎب  ت؅فاجع  بدأت  الۘܣ  البصرʈة،  الݏݨɺة   ʄإڲ

عڴʄ ال؅فاث، فقد لوحظ استعمال Ȋعض الɢلمات العراقية الأخرى بالدخول إل اللݤݨة البصرʈة مثل  

  ʄعڴ استعمالɺا  وانحسار  بالياء  اݍݨيم  اسȘبدال  عدم  عن   
ً
فضلا (أنه)،  ɠلمة  من  بدلا  (آɲي)  مفردة 

Ȋعض  استعمال   ʏࢭ Ȗغ؈ف  لوحظ  كما  والفاو،  والزȋ؈ف  اݍݵصʋب  اȌي  مناطق  لبعض  الأصلي؈ن  السɢان 

  ʄة، اڲʈاللݤݨة البصر ʏلمة (يبا) ࢭɠ ة؛ مثلʈاللݤݨات البصر ʏة والمتجذرة ࢭʈلمات ذات الأصول البصرɢال

الفاظ   ࢭʏ استعمال  Ȗغ؈ف واܷݳ  إڲʄ ذلك لوحظ  الفصيحة، يضاف  بابا  أو ɠلمة  أبوʈه  أو  (يابه)  ɠلمة 

مٔڈا   بدلا  البصرʈة، واستعيظ  اللݤݨات   ʏࢭ بك؆فة  مستعملة  لاحقة   ʏوۂ (دنلعب)   ʄاڲ نلعب)  مثل(جاي 

نروح)   (يلا  او  (خ؇فوح)  ايضا  البصرʈة  اللݤݨة  Ȗستعمل  كما  البغدادية،  اللݤݨة  (دا) من  اللاحقة  من 

واستعمال (دنروح) من اللݤݨة البغدادية ومعناɸا بالفصڍʄ سوف نذɸب، كما لوحظ دخول اللاحقة  

مْ) وصار استعمالɺا Ȋشɢل واسع نȘيجة ال؇قوح الكب؈ف من سɢان محافظات جنوب العراق خصوصا  
َ

(ك

مْ    2003محافظۘܣ ذي قار ومʋسان الۘܣ وفدت مع الݤݨرة الوافدة Ȋعد  
َ

اڲʄ البصرة، مثال ذلك: شلونك

 انحسار استعمال قلب الغ؈ن اڲʄ قاف مثال ذلك: غصب = قصب،   –
ً
م، كذلك يلاحظ ايضا

َ
ܧݵبارك

غصن = قصن، وايضا انحسار استعمال المد مع القلب الصوȖي مثل ذلك ممزوووكة = ممزقة، علاوة 

مثال   السابقة،  اللݤݨات   ʄاڲ تمت  لا  اݍݨمع   ʄعڴ دالة  جديدة  الفاظ  استعمال  ملاحظة  تم  ذلك   ʄعڴ

وكذلك جمع ɠلمة:   - وكذلك ɠلمة: إبلوَز   -ذلك: Ȗعاليق جمع ɠلمة Ȗعليق، وɠلمة: ميازة جمع ɠلمة م؈ق

  صʋنية تجمع عڴʄ  صياɲي وغ؈فɸا.

  اݍݵاتمة والنتائج 

  :نجملɺا ࢭʏ الآȖيڲʄ مجموعة من النتائج إتوصل الباحث ࢭʏ بحثه  

الاقوام   .1 مع  واللݤݨية  اللغوʈة  العادات  من  الكث؈ف  نقل   ʏࢭ ساɸمت  الۘܣ  المستمرة  الݤݨرات 

  ʄتجمعات داخل البصرة، الۘܣ لم بقيت محافظة عڴ ʏاجرة، خصوصا تلك الۘܣ سكنت ࢭɺالم

  لݤݨْڈا.

ذلك   .2 أثر  بحيث  Ȋغداد،  والعاصمة  البصرة  ب؈ن  المستمر  والتواصل   ʏالثقاࢭ الانفتاح  تـأث؈ف 

بألفاظ   البصرʈة  اللݤݨة  الفاظ  الكث؈ف من  ȖسȘبدل  بدأت  الۘܣ  اݍݨديدة  الاجيال   ʏࢭ  
ً
واܷݰا

ڈا تدل عڴʄ مستوى    لɺذه اللݤݨة ɠوٰ
ً
دɲى بنظرɸم،  أمرادفة من اللݤݨة البغدادية، أما رفضا

  أو رغبة مٔڈم ࢭʏ اظɺار عدم الانتماء للمدينة. 
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اجنȎية   .3 الفاظ  اسȘبدال   ʏسيما ࢭ اݍݨديدة لا  الاجيال   ʄعڴ 
ً
السوشيال ميديا خصوصا تأث؈ف 

 ࢭʏ اللݤݨة الاصلية، مثال ذلك: ɸوɠاية = اݍݰضن، كياتة= اݍݨمال  
ً
عدة بدل ما ɠان مستعملا

  والرࢮʏ، سمبل = Ȋساطة، اوɠي = موافق او ماءۜܣ. 

إڲʄ خارج   .4 ݠݨرٮڈم  أو  الأصلي؈ن  البصرة  اɸل  الكث؈ف من  نȘيجة وفاة  الالفاظ الاصلية  اندثار 

البحث عن الألفاظ توجب   البصرة مما سȎب عدم الاحتɢاك مع اݍݨيل السابق، و୒ذا أردنا 

  علينا البحث عن الرعيل الأول. 

الۘܣ   .5 مخصصة،  أو قوامʋس  ࢭʏ مؤلفات  القديمة  البصرʈة  اللݤݨات  تدوʈن   ʏࢭ الاɸتمام  قلة 

  انحصرت ببعض المؤلفات المعدودة.  

معينة،   .6 لݤݨية  بصفات  تحتفظ  ɠانت  الۘܣ  للمناطق   ʏوالاجتماڤ  ʏالديموغراࢭ التغي؈ف 

 عڴɸ ʄوʈة اللݤݨة 
ً
أثر سلبا الۘܣ تختلف لݤݨاٮڈا، مما  واصبحت خليطا من مɢونات الشعب 

  اݝݰكية ࢭʏ المنطقة الواحدة، مثال ذلك أبو اݍݵصʋب والزȋ؈ف وغ؈فɸا.
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
 

  الفاضل مدɲي الطاɸر مدɲي

  : ستخلصالم 

ٮڈــدف ɸــذه الدراســة إڲــʄ التعــرف عڴــʄ أثــر اســتخدام الوســائط المتعــددة ࢭــʏ تحســ؈ن التحصــيل الدرا؟ــۜܣ 

لمادة الرʈاضيات لدى طلاب الصف السادس بالمرحلة الابتدائية بمحلية مروي. ولتحقيق ɸذا الɺدف، 

 80قــام الباحــث بإعــداد اختبــار تحصــيڴʏ لقيــاس مســتوى التحصــيل لــدى عينــة الدراســة، الۘــܣ شــملت 

ا مــن الصــف الســادس الابتــداǿي بمدرســۘܣ مــروي الابتدائيــة بنــ؈ن ومــروي الابتدائيــة بنــات، حيــث 
ً

تلميــذ

مت العينــة إڲــʄ مجمــوعت؈ن متɢــافئت؈ن: ضــابطة وتجرȎʈيــة، بحيــث تضــم ɠــل  ّ
ســِ

ُ
تــم اختيــارɸم عشــوائيًا. ق

ا (  40مجموعة  
ً

من الإنـاث). درسـت اݝݨموعـة الضـابطة باسـتخدام الطرʈقـة  20من الذɠور و 20تلميذ

التقليديـــة، بʋنمـــا درســـت اݝݨموعـــة التجرȎʈيـــة باســـتخدام الوســـائط المتعـــددة، وذلـــك ࢭـــʏ دراســـة وحـــدة 

 4"اݝݨموعــــات" وۂــــʏ الوحــــدة الأوڲــــʄ مــــن كتــــاب الرʈاضــــيات للصــــف الســــادس. اســــتمرت التجرȋــــة لمــــدة 

جري الاختبار القبڴʏ. وࢭʏ ضوء النتائج تمت صياغة مجموعة من التوصيات.
ُ
  أسابيع، وأ

  الوسائط المتعددة، محلية مروي. الɢلمات المفتاحية: 

  المقدمة: 

 لا يتجـــزأ مـــن النظـــام 
ً
ࢭـــʏ ظـــل التطـــورات الۘـــܣ ʇشـــɺدɸا العـــالم اليـــوم أصـــبحت تكنولوجيـــا التعلـــيم جـــزءا

التعلي׿ܣ الشامل ولعل التحديات الۘܣ يواجɺɺا العالم ɸذه الأيام والتغي؈ف السرʉع الذي طرأ عڴʄ جميع 

ــــق  ــــل تحقيـ ــــن أجـ ــــا ومســـــتجداٮڈا مـ ــــع أن يوظـــــف إمɢانـــــات التكنولوجيـ ــــاة تحـــــتم عڴـــــʄ اݝݨتمـ ــــواڌʏ اݍݰيـ نـ

أɸـــدافɺا وفـــق المنظومـــة التعليميـــة وʉعـــد اݍݰاســـوب وȋرامجـــه التطبيقيـــة ووســـائطه التعليميـــة مـــن أبـــرز 

ـۘܣ أنتجْڈـا التكنولوجيـا اݍݰديثـة ࢭـʏ القـرن العشـرʈن، فظɺـور اݍݰاسـوب فـرض كث؈ـف مـن  المستحدثات ال

ــة والعلميــــة، وقــــد  ـــʏ النــــواڌʏ المعرفيــ ـــفات ࢭـ ــــʏ االمتغ؈ـ ــاɸمت ࢭـ ـــة م؅قايــــدة إذ ســ كȘســــȎت التكنولوجيــــا أɸميـ

تطــوʈر العمليــة التعليميــة وأنتجــت جوانــب إيجابيــة ࢭــʏ العمليــة التعليميــة، مــن خــلال عمليــة التصــميم 

والتطبيق والتقوʈم، و୒تباع أساليب حديثة Ȗسɺم ࢭـʏ تحقيـق الأɸـداف التعليميـة الموضـوعة لـذا أصـبح 

 ࢭʏ غاية الأɸمية للعملية التعليمية، فɺو يدفع نحو 
ً
تطبيق التكنولوجيا المتقدمة ࢭʏ مجال التعليم أمرا

ـــذلك عڴــــʄ المؤسســــات التعليميــــة مــــن مــــدارس وجامعــــات أن تــــنفض عــــن نفســــɺا غبــــار  مســــتقبل زاɸــــر لـ

الطرʈقــة التقليديــة واســȘبدالɺا بالوســائل والأســاليب اݍݰديثــة والۘــܣ Ȗعــد بــرامج الوســائط المتعــددة مــن 

ــادة وʈمكــــن  ــة وعــــرض المــ ــا Ȗســــɺل العمليــــة التعليميــ ڈــ أبرزɸــــا، وترجــــع أɸميــــة الوســــائط المتعــــددة إڲــــɠ ʄوٰ

 ا
ً
ر عمـــل المشـــارʉع الۘـــܣ يصـــعب عملɺـــا يـــدوʈا ــِ ʋَسـ

ُ
ســـتخدامɺا ࢭـــʏ إنتـــاج المـــواد التعليميـــة، عـــلاوة عڴـــʄ أٰڈـــا ت

  ستخدام اݝݰاɠاة ࢭʏ اݍݰاسوب. اوذلك ب

ــــن مـــــؤثرات  ــتمل عليـــــه مـ ــــا Ȗشــ ــــدم مـــــن خــــلال اݍݰاســـــوب بمـ ــــفامج الوســـــائط المتعــــددة الۘـــــܣ تقـ ــاڲʏ ف؄ـ وȋالتــ

تجاɸاتــه انȘبــاه المــتعلم وتطــوʈر مɺاراتــه وزʈــادة تحصــيله والتــأث؈ف ࢭــʏ امتنوعــة، يمكــن أن Ȗســɺم ࢭــʏ جــذب 

تɢون إڲʄ اݍݰقيقة، وȖعتمد الوسائط  ف؅فاضية أقرب مااوتحس؈ن دافعيته نحو التعلم وȖعليمه ࢭʏ بʋئة 
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ــا مجــــالات عديــــدة   إذ غــــزت التكنولوجيــ
ً
 وعڴــــʄ اݍݰاســــوب خصوصــــا

ً
ــا المتعــــددة عڴــــʄ التكنولوجيــــا عمومــ

ـــʄ الا ــــلام والسياســـــة والاومتنوعـــــة وأثـــــرت التكنولوجيـــــا ࢭـــــʏ اݍݰيـــــاة المعاصـــــرة عڴــ تصـــــالات قتصـــــاد والإعـ

بأنواعɺــا، ولعــل التــأث؈ف الرئʋؠــۜܣ للوســائط المتعــددة ࢭــʏ مجــال التعلــيم ɸــو العمــل عڴــʄ تحســ؈ن التعلــيم 

والسڥʏ لزʈادة التحصيل الدرا؟ۜܣ عند الطلبة و୒تقاٰڈم لمعظـم المɺـارات وتحقيـق الأɸـداف ال؅فبوʈـة لـذا 

فإنه من الضـروري مواكبـة التكنولوجيـا بمـا تتضـمنه مـن وسـائط متعـددة ودمـج خصائصـɺا ࢭـʏ عمليۘـܣ 

  التعليم والتعلم لݏݰصول عڴʄ أفضل نتائج ممكنة. 

عـد الوسـائط المتعـددة أحـد المسـتحدثات التكنولوجيـة الۘـܣ ظɺـرت ࢭـʏ الآونـة الأخ؈ـفة، إذ تضـع المـتعلم 
ُ
Ȗو

ࢭــʏ منــاخ Ȗعلي׿ــܣ تتــوفر فيــه الوســائل التعليميــة المتعــددة ࢭــʏ شــɢل متɢامــل مــن مصــادر متعــددة لتɢــوʈن 

ɲســق نظــامي واحــد ʇســاعد المــتعلم ࢭــʏ تحقيــق أɸــداف واܷــݰة ســبق تحديــدɸا وʈتوقــع إنجازɸــا بدرجــة 

عالية من الكفاءة من جراء التفاعل المباشر للمتعلم بʋنه وȋ؈ن الوسائط المتعددة الۘـܣ تـؤثر عڴـʄ زʈـادة 

  مɺارات التعلم عند المتعلم؈ن. 

ستخدام الوسائط المتعددة ɠأحد أساليب التعليم الذاȖي وتوظيفه ࢭʏ استفادة من التعليم بوʈمكن الا 

ستخدام نماذج مصممة ࢭʏ برامج الوسائط المتعددة، وتوظف التقنيات المتعـددة االعملية التعليمية ب

ࢭʏ العملية التعليمية وʉُعد نموذج التدرʉس المصـمم مـن برنـامج معتمـد عڴـʄ الوسـائط المتعـددة نمـوذج 

تقۚܣ يتأثر بخصائص الوسائط المتعددة من الصور والنص والفيديو والصوت وɸذا ما يجعل التعليم 

الــذاȖي أســɺل وأك؆ــف أثــر لمــا يتمتــع بــه النمــوذج مــن أمثلــة ووســائل Ȗعليميــة Ȗســاɸم ࢭــʏ تحقيــق الأɸــداف 

 ʏالوقـت الــذي يحتاجــه وࢭــ ʏسـتخدم النمــوذج ࢭــʉــد مــن التحصـيل الدرا؟ــۜܣ عنــد المــتعلِم وʈالتعليميـة وتز

  ) 3- 2، 2016المɢان الذي يختاره.(محمد خليل: 

 ʏا ࢭɺن، لما تمتاز به من دقة وصراحة لامثيل لʈق؈ن لمعظم المفكرʈاضيات ومازالت مناط ثقة وʈانت الرɠ

 مــــن الفلاســــفة ʇســــتخدمون 
ً
ـــد أن كث؈ــــفا ــع لتــــارʈخ الفكــــر الȎشــــري يجـ أي فــــرع آخــــر مــــن المعرفــــة، والمتȘبــ

 ليفسر به مناڌʏ اݍݰياة ولʋس ɸذا فحسب، 
ً
 رʈاضيا

ً
الرʈاضيات ࢭʏ فɺم الɢون بل وكث؈ف مٔڈم ɠون فكرا

د جتماعيــة والابــل لأن الرʈاضــيات مجــال يــدفع الكث؈ــفين ݍݰــل مشــاɠله الا  مــِ
ُ
 عڴــʄ أٰڈــا ت

ً
قتصــادية، فضــلا

ــــال  ـــاࢮʏ العلــــوم اݍݨمـ ــــܣ العلــــم الـــــذي ʇعطــــى بــ العلــــوم الأخــــرى بـــــالتنظيم العقڴــــʏ للظـــــواɸر الطبيعيــــة، فࢼـ

، 2007عزʈـز:  يال؄فاق، والذي يم؈ق الرʈاضيات ۂʏ لغْڈا الرمزʈة الۘܣ وضعت لمعۚـܢ محـدد دقيـق. (مجـد

113  .(  

ســتخدام الوســـائط المتعـــددة ࢭـــʏ اوࢭــɸ ʏـــذا الصـــدد تنــاول رجـــب مصـــطفي رجـــب طــاɸر، دراســـة Ȋعنـــوان: 

  تدرʉس مادة الرʈاضيات للصف الثالث الثانوي. 

سـتخدام الوسـائط المتعـددة ࢭـʏ تـدرʉس مـادة الرʈاضــيات احيـث ɸـدفت الدراسـة إڲـʄ التعـرف عڴـʄ مـدى 

للصــف الثالـــث الثــانوي عڴـــʄ تحســ؈ن التحصـــيل الدرا؟ـــۜܣ مقارنــة بالطرʈقـــة التقليديــة وكـــذلك التعـــرف 

 ʄــــو اعڴــــــ ــــات معل׿ــــــܣ ومعلمــــــات المرحلــــــة الثانوʈــــــة نحــ ـــــدرʉس اتجاɸــ ــــددة ࢭــــــʏ التـ ســــــتخدام الوســــــائط المتعــ

ــــات والمشــــــكلات الۘــــــܣ تحــــــول دون  ـــــرف عڴــــــʄ المعوقــ ـــــرف عڴــــــʄ اوالتعـ ـــــددة والتعـ ـــــائط المتعـ ـــــتخدام الوسـ سـ

  الوسائط المتعددة عڴʄ تحصيل الطلاب. 
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تبــع الباحــث المـــنݤݮ الوصــفي التحليڴــʏ وتمثـــل مجتمــع الدراســـة مــن معل׿ــܣ ومعلمـــات مــادة الرʈاضـــيات ا

ــــرري والبـــــالغ عـــــددɸم( ــــث الثـــــانوي بمحليـــــة كـ ــــم ومعلمـــــة، و 91للصـــــف الثالـ ختـــــار الباحـــــث عينـــــة ا) معلـ

ــــغ عـــــدد أفـــــراد العينـــــة( ) معلـــــم ومعلمـــــة. 91الدراســـــة عـــــن طرʈـــــق العينـــــة العشـــــوائية الȎســـــيطة حيـــــث بلـ

  ستخدم الباحث الاسȘبانة ࢭʏ جمع المعلومات. ا

  توصل الباحث إڲʄ عدد من النتائج أɸمɺا: 

ـــيل الدرا؟ــــۜܣ ب - ـــائط المتعــــددة التعليميــــة أك؄ــــف مــــن التــــدرʉس بالطرʈقــــة االتحصـ ـــتخدام الوسـ سـ

  التقليدية لمادة الرʈاضيات.

  ستخدام الوسائط المتعددة التعليمية.اتجاɸات معل׿ܣ المرحلة الثانوʈة إيجابية نحو ا -

ستخدام الوسـائط التعليميـة التɢلفـة العاليـة امن أɸم المعوقات والمشكلات الۘܣ تحول دون  -

  لقيمة الأجɺزة العارضة واللغات المستخدمة ࢭʏ ال؄فمجة لتقنية الوسائط المتعددة. 

ســتخدام وحــدة دراســية محســوȋة ࢭــʏ مــادة ا: الله، دراســة Ȋعنــوان وقــد تناولــت أمنــة الȎشــ؈ف ɸاشــم عبــد

  الرʈاضيات وأثرɸا عڴʄ التحصيل الدرا؟ۜܣ لطلاب الصف الثاɲي بالمرحلة الثانوʈة السودانية. 

ـــيل  ــــʄ التحصــ ــــا عڴـ ــيات وأثرɸـ ــــية محســــوȋة ࢭـــــʏ مـــــادة الرʈاضــ ــة وحـــــدة دراسـ ـــث ɸـــــدفت الدراســـــة لمعرفــ حيـ

  الدرا؟ۜܣ لطلاب الصف الثاɲي بالمرحلة الثانوʈة بمدارس محلية الدوʈم ولاية النيل الأبيض.

ختبــار تحصــيڴʏ قبڴــʏ اســتخدمت الباحثــة المــنݤݮ التجرʈۗــܣ والمــنݤݮ الوصــفي وتمثلــت أدوات البحــث ࢭــʏ ا

ـــع وȌعـــدي وكــــذلك الا  ـــية وتɢــــون مجتمـ ـــبة الوحــــدة الدراسـ ـــܣ Ȗعــــوق حوسـ ســــȘبانة لتحديــــد الصــــعوȋات الۘـ

  ) معلم ومعلمة من اݝݨتمع الأصڴʏ.14) طالب وطالبة و(1023البحث من(

ـــــــامج  ــــــــــطة ال؄فنــــ ـــــم تحليـــــــــــل البيانـــــــــــات بواسـ ـــــة، تــــــ ــ ــ ـ ــــــراد العينـ ـ ــ ـ ــــــʄ أفـ ـ ـــ ــــــــــث عڴـ ـــــراءات البحـ ــ ــ ـ ـــــد تطبيـــــــــــق إجـ ــ ــ ـ وȌعـ

  ).SPSSالإحصاǿي(

ختبـار(ت) ومـن ثـم انحرافـات المعيارʈـة، تحليـل التبـاين الأحـادي، ستخراج المتوسطات اݍݰسـابية، الا او 

  مناقشة النتائج. 

:ʏا البحث ما يڴɺم النتائج الۘܣ توصل لɸمن أ  

) ࢭʏ حوسبة وحـدة دراسـية ࢭـʏ مـادة ɸ0.05ناك فروق فردية ذات دلالة إحصائية عند مستوى معنوʈة(

ـــة بــــ؈ن اݝݨموعــــة التجرȎʈيــــة  ـــاɲي بالمرحلــــة الثانوʈـ ـــيات ࢭــــʏ التحصــــيل الدرا؟ــــۜܣ لطــــلاب الصــــف الثـ الرʈاضـ

  تبار البعدي لصاݍݳ اݝݨموعة التجرȎʈية. خوالضابطة ࢭʏ الا 

) ࢭʏ حوسـبة وحـدة دراسـية ࢭـʏ مـادة 0.05توجد فروق فردية ذات دلالة إحصائية عند مستوى معنوʈة(

الرʈاضيات ࢭʏ التحصيل الدرا؟ۜܣ لطلاب الصف الثاɲي بالمرحلة الثانوʈـة ࢭـʏ اݝݨموعـة التجرȎʈيـة Ȗعـزى 

  لݏݨɴس ولصاݍݳ الإناث. 

وقــــد تنــــاول مو؟ــــۜܢ أحمــــد يوســــف عڴــــʏ، دراســــة Ȋعنــــوان: برمجيــــة الوســــائط المتعــــددة ࢭــــʏ تــــدرʉس مــــادة 

  الرʈاضيات عڴʄ التحصيل العاجل والأجل لدى طلاب الصف الأول الثانوي. 
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حيـث ɸــدفت الدراســة إڲــʄ التعـرف عڴــʄ أثــر برمجيــة الوســائط المتعـددة عڴــʄ التحصــيل العاجــل والأجــل 

ستخدم الباحث الطلاب الصف الأول الثانوي ࢭʏ مادة الرʈاضيات لمستوʈات الفɺم التذكر والتطبيق، 

  المنݤݮ التجرʈۗܣ. 

تɢـــون مجتمـــع الدراســـة مـــن طـــلاب المرحلـــة الثانوʈـــة بولايـــة اݍݵرطـــوم محليـــة جبـــل أوليـــاء وتɢونـــت عينـــة 

الدراسة من طلاب الصف الأول الثانوي بمدرسۘܣ الرشيد الثانوʈة بنات وحمـدان بـن راشـد بنـات وȋلـغ 

) 25طالبـــة ضـــابطة درســـت بالطرʈقـــة التقليديـــة و( 25) طالبـــة وزعـــت عڴـــʄ مجمـــوعت؈ن 50عـــدد العينـــة(

  طالبة تجرȎʈية درست بطرʈقة برمجية الوسائط المتعددة الۘܣ أعدɸا الباحث. 

) ࢭـــʏ 0.05توصـــلت الدراســـة إڲـــʄ عـــدة نتـــائج مٔڈـــا توجـــد فـــروق ذات دلالـــة إحصـــائية عنـــد مســـتوى دلالـــة(

مجمل التحصيل الدرا؟ۜܣ لطلاب الصف الأول الثانوي ࢭʏ مـادة الرʈاضـيات بـ؈ن اݝݨموعـة الۘـܣ درسـت 

بطرʈقــة الوســائط المتعددة(اݍݰاســوب) واݝݨموعــة الۘــܣ درســت بالطرʈقــة التقليديــة لصــاݍݳ اݝݨموعــة 

  الۘܣ درست بطرʈقة اݍݰاسوب. 

ــة Ȋعنـــوان: ــاول ســـعيد بـــن شـــعلان بـــن ناصـــر العـــايزى، دراسـ ــد تنـ ــر تـــدرʉس الرʈاضـــيات ب وقـ ــتخدام اأثـ سـ

ɲالتحصيل لدى طلاب الصف الثا ʄشة.  يالوسائط المتعددة عڴʋمحافظة ب ʏي ࢭǿالابتدا  

ســـتخدام الوســـائط المتعـــددة احيـــث ɸـــدفت الدراســـة عـــن الكشـــف عـــن مـــدى أثـــر تـــدرʉس الرʈاضـــيات ب

ɲـــدى طــــلاب الصــــف الثــــا ـــۜܣ لـ ـــدف اعــــد الباحــــث  يعڴــــʄ التحصــــيل الدرا؟ـ ـــداǿي، ولتحقيــــق ɸــــذا الɺـ الابتـ

  ى التحصيل لدى عينة البحث.و ختبارا تحصيليا لقياس مستا

ــــراد العينـــــة ( ــــد بلـــــغ أفـ  مـــــن تلاميـــــذ الصـــــف الثـــــاɲي بمدرســـــة(ابتدائية تحفـــــيظ العطـــــف) 60وقـ
ً
ــذا ) تلميـــ

ختيــارɸم بطرʈقــة عشــوائية، قســما ݝݨمــوعت؈ن متɢــافئت؈ن ضــابطة وتجرȎʈيــة ɠــل ابمحافظــة بʋشــة، تــم 

ــاɲس 30مٔڈمــــــا( ـــ ـــــن تجـ ــد مـ ــ ــم التأكــ ــ ــام وتــ ــ ـــــة أرقــ ــداد مــــــن ثلاثـ ــ ـــــع الأعــ ــــداد جمـ ) تلميــــــذ لدراســــــة وحــــــدة الأعــ

ــــة التقليديـــــة  ــــة حيـــــث درســـــت اݝݨموعـــــة الضـــــابطة باســـــتخدام الطرʈقـ ــــل بدايـــــة التجرȋـ اݝݨمـــــوعت؈ن قبـ

ــتغرقت تجرȋـــــة البحـــــث( ــ ــــائط المتعـــــددة واسـ ــة باســـــتخدام عـــــرض الوسـ ــة التجرȎʈيـــ ــ ) 5ودرســـــت اݝݨموعـ

 عڴʄ اݝݨموعت؈ن.
ً
 وȌعديا

ً
  حصص لمدة أسبوع درا؟ۜܣ وقد طبق الاختبار التحصيڴʏ قبليا

ــــائية عنـــــد مســـــتوى( ــــود فـــــروق فرديـــــة ذات دلالـــــة إحصـ ــــث عـــــن وجـ ــــائج البحـ ـــد أســـــفرت نتـ ) بـــــ؈ن 0.05وقـ

تبــار التحصــيڴȖ ʏعــزي خمتوســطات درجــات طــلاب اݝݨموعــة التجرȎʈيــة ࢭــʏ التطبيــق القبڴــʏ والبعــدي للا 

ــات  ــذه النتـــائج قـــدم الباحـــث Ȋعـــض التوصـــيات والمق؅فحـ إڲـــʄ اســـتخدام الوســـائط المتعـــددة وࢭـــʄ ضـــوء ɸـ

ــــدات  ــــددة وضـــــرورة إɲشـــــاء وحـ ــــروض الوســـــائط المتعـ ــــتخدام عـ ــــث المعلمـــــ؈ن عڴـــــʄ تصـــــميم واسـ ــــا حـ أɸمɺـ

د مـــن البحـــوث والدراســـات ʈــلتصــميم الوســـائط المتعـــددة داخــل الإدارات التعليميـــة، وأɸميـــة إجـــراء مز 

  حول فاعلية وأثر الوسائط المتعددة.

  التعليق عڴʄ الدراسات السابقة:

ســتخدام الوســائط المتعــددة ࢭــʏ عمليــة التــدرʉس ࢭــʏ اݍݨامعــات والمــدارس، ا. تناولــت Ȋعــض الدراســات 1

 مـن بـاࢮاوقد أكدت عڴʄ أɸميـة  
ً
وسـائل تقنيـات التعلـيم بحيـث  ʏسـتخدامɺا بوصـفɺا الأداة الأك؆ـف تطـورا



 

58 
 
 

ــــذا مــــــا ــــوت واݍݰركــــــة والصــــــور وɸــ ـــــر الصــ ـــــمل عناصـ ــــائط Ȗشـ ــــة  أن الوســ ــــʏ عمليــ ـــــر ࢭــ ــــه اقــــــوى الأثـ ـــــون لــ يɢـ

  التحصيل. 

2 ʄعــــض الدراســــات عڴــــȊ عمليۘــــا. ركــــزت ʏس ࢭــــʉيئــــة التــــدرɸ ܣســــتخدامات اݍݰاســــوب مــــن قبــــل أعضــــاء 

تجاɸات أعضاء ɸيئة التدرʉس نحو اݍݰاسب اݝݰمول، االتعليم والتعلم، كما أشارت إڲʄ مدى معرفة 

ـــــة  ــــʄ أɸميـ ــــ؈ن اكمـــــا وجɺـــــت إڲـ ــــʏ تحســ ـــاعد ࢭـ ــــا ʇســ ـ ـــدرʉس ممـ ــــة التــ ــا التعلــــــيم ࢭـــــʏ عمليـ ــــتخدام تكنولوجيـــ سـ

  التحصيل الدرا؟ۜܣ. 

ـۘـــܣ Ȗعرضــــت لمــــادة الرʈاضــــيات وأɸميْڈــــا، وذلــــك ب3 ســــتخدام طــــرق تــــدرس ا. ɸنالــــك Ȋعــــض الدراســــات ال

  حديثة Ȗساعد عڴʄ تحقيق الأɸداف. 

ســتخدام الأمثـــل لتكنولوجيـــا الوســـائط ة التـــدرʈب والتأɸيـــل للا ر . أكــدت معظـــم التوصـــيات عڴــʄ ضـــرو 4

  المتعددة ࢭʏ عملية التدرʉس. 

سـتخدام اݍݰاسـوب ا. أغفلت Ȋعض الدراسات أسـس تصـميم ال؄ـفامج التعليميـة الۘـܣ مـن خلالɺـا يـتم 5

ࢭــʏ عمليــة التــدرʉس وكيفيــة إنتــاج تلــك ال؄ــفامج كمــا أغفلــت ࢭــʏ مق؅فحاٮڈــا تــدرʉس الرʈاضــيات ࢭــʏ المرحلــة 

  بتدائية ع؄ف الوسائط المتعددة، إلا ɸذه الدراسة وذلك عڴʄ حسب علم الباحث. الا 

  ستفادة من الدراسات السابقة:الا 

 تحديد اɸم المراجع الۘܣ ٮڈم ɸذه الدراسة.  .1

 ستفادة من الإجراءات المنݤݨية. الا  .2

 ختبار القبڴʏ والبعدي. ووضع الا  ي طار النظر كيفية ترتʋب الإ  .3

  ختلاف ب؈ن ɸذه الدراسة والدراسات السابقة:أوجه الشبه والا 

لتقاء ࢭـʏ صـياغة الأɸـداف وأدوات البحـث والمعاݍݨـات الإحصـائية وحۘـܢ ࢭـʏ اɸنالك نقاط أوجه الشبه:  

  Ȋعض النتائج. 

ختلفــت دراســة الباحــث مــع الدراســات الســابقة ࢭــʏ وضــع جــدول مواصــفات لتحديــد اخــتلاف: أوجــه الا 

ــܣ تــــم تدرʉســــɺا وࢭــــʏ طرʈقـــــة  ـــȎية لمســــتوʈات المعرفــــة للوحـــــدة الۘــ الأوزان الɴســــȎية للــــدروس والأوزان الɴسـ

  ختيار العينة والأɸداف وȌعض التوصيات. اعرض البيانات واݝݨتمع و 

الدراسة:   التقنية  مشɢلة  المستجدات   ʄعڴ التعرف   ʄإڲ الماسة  اݍݰاجة  من  الدراسة  مشɢلة  تɴبع 

مادة  تدرʉس   ʏࢭ مٔڈا  الإفادة  إمɢانية  ومدى   ʏالتكنولوڊ التطور  ومواكبة  وȋرمجياٮڈا  واݍݰواسʋب 

ستخدام  ابتدائية، كما ʇسڥʄ الباحث إڲʄ تطوʈر طرائق تدرʉس الرʈاضيات ع؄ف الرʈاضيات بالمرحلة الا 

لمقرر   الدرا؟ۜܣ  التحصيل  ࢭʏ تحس؈ن  المتعددة  الوسائط  عن  المتعددة والكشف  الوسائط  تكنولوجيا 

الا  بالمرحلة  السادس  الصف   ʏࢭ مشɢلة  الرʈاضيات  تݏݵيص  يمكن  عليه  وȋناءً  مروي  بمحلية  بتدائية 

  الدراسة ࢭʏ السؤال الرئʋس الآȖي:

ما أثر استخدام الوسائط المتعددة ࢭʏ تحس؈ن التحصيل الدرا؟ۜܣ لمقـرر الرʈاضـيات بالصـف السـادس 

  بتدائية؟بالمرحلة الا 

  وتتفرع منه الأسئلة الآتية:
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  ɸل الوسائط المتعددة Ȗساعد عڴʄ التحصيل؟ - 1

  ɸل الوسائط المتعددة لɺا تأث؈ف عڴʄ النوع؟ - 2

  ɸل الوسائط المتعددة Ȗساعد عڴʄ زʈادة كفاءة الأداء ࢭʏ مادة الرʈاضيات؟ - 3

  ɸل الوسائط المتعددة Ȗساعد عڴʄ فɺم الأمثلة وحل التمارʈن؟ - 4

  أɸمية الدراسة: 

ــــر  - ـــــدى أثــ ـــــة ࢭــــــʏ التعــــــرف عڴــــــʄ مـ ــــن أɸميــــــة الدراسـ ــــائط المتعــــــددة ࢭــــــʏ تحســــــ؈ن اتكمــ ــــتخدام الوســ ســ

بتدائية بمحلية مروي، وأنـه التحصيل الدرا؟ۜܣ لمقرر الرʈاضيات بالصف السادس بالمرحلة الا 

 ʏذا اݝݨال تب؈ن للباحث أن غالبية الدراسات الۘـܣ بحثـت ࢭـɸ ʏعند مراجعة الأدبيات السابقة ࢭ

جرʈت ࢭʏ البʋئات الغرȋية والدول المتقدمة 
ُ
. اɸذا اݝݨال قد أ

ً
  قتصاديا

-  ʄـــة نافـــــذة للتعـــــرف عڴــــــ ــــɢِل ɸـــــذه الدراســ شـ
ُ
Ȗ إذ 

ً
ـــعا ـــف توســ ــات أك؆ــ  لدراســـ

ً
ــا ــ ــــة بابـ ــتح ɸـــــذه الدراسـ تفـــ

  بتدائية. الوسائط المتعددة ࢭʏ التحصيل الدرا؟ۜܣ لمقرر الرʈاضيات بالمرحلة الا 

سـاɸم ɸـذه الدراســة ࢭـʏ تحسـ؈ن أســاليب تـدرʉس الرʈاضـيات ࢭـʏ المرحلــة الا  -
ُ
Ȗ تدائيـة مـن خــلال بقـد

عمل برامج الوسائط المتعددة الۘܣ Ȗعتمد الإثارة والȘشوʈق مما يزʈد من رغبة التلاميذ ࢭȖ ʏعلم 

  الرʈاضيات الۘܣ أصبح ينفر مٔڈا التلاميذ. 

سɺم نتائج وتوصيات ɸذه الدراسة ࢭʏ تزوʈد المسئول؈ن بنموذج مق؅ـفح بالوسـائط  - 
ُ
Ȗ من المتوقع أن

بتدائيـة، الأمـر الـذي سـيدفع المتعددة الۘܣ Ȗساعد ࢭʏ بناء نظـام تدرʉؠـۜܣ للرʈاضـيات بالمرحلـة الا 

ستخدام الوسائط المتعددة ࢭʏ تدرʉس الرʈاضيات اɸتمام بتطبيق ɸؤلاء المسئول؈ن إڲʄ زʈادة الا 

  بتدائية. بالمرحلة الا 

  ٮڈدف الدراسة إڲʄ الآȖي:أɸداف الدراسة:  

/ التعرف عڴʄ الفروق الفردية ذات الدلالة الإحصائية ب؈ن الوسـائط المتعـددة ࢭـʏ تـدرʉس الرʈاضـيات 1

  بتدائية ب؈ن اݝݨموعة التجرȎʈية والضابطة.بالصف السادس بالمرحلة الا 

ــــ؈ن 2 ـــــائية ࢭــــــʏ بــــــ؈ن الوســــــائط المتعــــــددة والنــــــوع بــ ــــة الإحصـ ــــروق الفرديــــــة ذات الدلالــ ـــــرف عڴــــــʄ الفــ / التعـ

  اݝݨموعت؈ن الضابطة والتجرȎʈية.

3 ʏـادة كفـاءة الأداء ࢭـʈالفروق الفردية ذات الدلالة الإحصائية ب؈ن الوسائط المتعـددة وز ʄالتعرف عڴ /

  مادة الرʈاضيات.

/ التعـــرف عڴـــʄ الفـــروق الفرديـــة ذات الدلالـــة الإحصـــائية بـــ؈ن الوســـائط المتعـــددة وفɺـــم الأمثلـــة وحـــل 4

  التمارʈن. 

  فروض الدراسة:

) ب؈ن الوسائط المتعـددة ࢭـʏ تـدرʉس الرʈاضـيات 0.05توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى(  - 1

  ختبار البعدي. بتدائية ب؈ن اݝݨموعة التجرȎʈية والضابطة ࢭʏ الا بالصف السادس بالمرحلة الا 
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ـــائية - 2 ـــة إحصـ ـــروق فرديــــة ذات دلالـ ــد فـ ـــائط المتعــــددة والنــــوع بــــ؈ن 0.05عنــــد مســـتوى( توجـ ) بــــ؈ن الوسـ

  ختبار البعدي.اݝݨموعت؈ن الضابطة والتجرȎʈية ࢭʏ الا 

) بــ؈ن الوســائط المتعــددة وزʈــادة كفــاءة 0.05توجــد فــروق فرديــة ذات دلالــة إحصــائية عنــد مســتوى( - 3

  ختبار القبڴʏ والبعدي.الأداء ࢭʏ مادة الرʈاضيات ب؈ن اݝݨموعت؈ن الضابطة والتجرȎʈية ࢭʏ الا 

) بــ؈ن الوســائط المتعــددة وفɺــم الأمثلــة 0.05توجــد فــروق فرديــة ذات دلالــة إحصــائية عنــد مســتوى( - 4

  وحل التمارʈن. 

  وۂʏ عڴʄ النحو الآȖي:حدود الدراسة: 

ــــة:  ــــدود المɢانيــ ــة الا اݍݰــ ــة عڴـــــʄ المرحلـــ ــــذه الدراســـ ــــر ɸـ ــةتقتصـ ــ ــــمالية- محليـــــة مـــــروي- بتدائيـ ـــة الشـ - الولايــ

  السودان. 

ــة:  ـــة خــــلال العــــام الدرا؟ــــۜܣ(اݍݰــــدود الزمانيــ ـــلال تطبيــــق أداة الدراسـ ـــن خـ م) عڴــــʄ 2024- 2021تتحــــد مـ

  الولاية الشمالية. - محلية مروي- بتدائية بالمدارس اݍݰɢوميةتلاميذ الصف السادس بالمرحلة الا 

ـــرر الرʈاضــــيات بالصــــف اݍݰــــدود الموضــــوعية : الوســــائط المتعــــددة ࢭــــʏ تحســــ؈ن التحصــــيل الدرا؟ــــۜܣ لمقـ

  بتدائية. السادس بالمرحلة الا 

  Ȗعتمد الدراسة التعرʈفات الآتية لمصطݏݰاٮڈا:مصطݏݰات الدراسة: 

 :
ً
ۂــʏ منظومــة متɢاملــة Ȗشــتمل عڴــʄ عــدة مɢونات(نصــوص، : Multi Mediaلوســائط المتعــددة اأولا

ن  صـور، صـوت، ورســوم متحركـة) بحيــث Ȗعمـل بطرʈقــة منظمـة ومتفاعلــة ɠوحـدة وظيفيــة واحـدة تُمكــِ

المتعلم من التحكم فٕڈا والتفاعـل معɺـا مـن خـلال جɺـاز الكمبيـوتر أو وسـيلة إلك؅فونيـة أخـرى لتحقيـق 

  ).90، 2016أɸداف وحدة مش؅فكة(عصام كمتور:

عاݍِݮ المادة التعليميـة اݍݵاصـة بالرʈاضـيات بالمرحلـة اوʉعرفɺا الباحث ب
ُ
Ȗ ستخدام برامج اݍݰاسوب الۘܣ

بتدائيـة بحيــث يــتم عــرض المــادة التعليميــة بـالنص والصــورة والصــوت واݍݰركــة ودمــج ɸــذه العناصــر الا 

  ٭ڈدف تحس؈ن عملية التعلم وزʈادة التحصيل ࢭʏ مادة الرʈاضيات. 

: التحصيل الدرا؟ۜܣ:
ً
  ثانيا

كȘساب الۘܣ يحققɺا فرد ࢭʏ مستوي النجاح الذي يحرزه أو يصل إليه ࢭʄ مادة دراسية أو ɸو درجات الا

  )305، 2002مجال Ȗعلي׿ܣ أو تدرʈۗܣ مع؈ن(علام:

 بأنه مقدار ما
ً
يكȘسبه التلميذ من مɺارات ومفاɸيم مـن خـلال دراسـته لموضـوع  وعرفه الباحث إجرائيا

 بالدرجة الۘܣ يحصل علٕڈا ࢭʏ الا 
ً
  ختبار التحصيڴʏ المعد لɺذا الغرض. أو وحدة اݝݨموعات، مقʋسا

: الصف السادس: 
ً
 بأنه آخر صف ࢭʏ المرحلة الا ثالثا

ً
نتقـال بتدائية ومنه يتم الا ʇعرفه الباحث إجرائيا

  إڲʄ المرحلة المتوسطة. 

الا  المرحلة   :
ً
من  بتدائية:  راȊعا تمتد  الۘܣ   ʏ6ۂ    ʄإڲ الصف  12سنوات   ʄإڲ الأول  الصف  من   سنة 

عد المرحلة الا 
ُ
Ȗقدر الا السادس وȋق الطالب للعلم والمعرفة وʈطر ʏࢭ ʄتمام ٭ڈذه  بتدائية اݍݵطوة الأوڲɸ

شɢِل ɸذه المرحلة من التعليم  
ُ
Ȗتقدم اݝݨتمع والٔڈوض به، و ʏام ࢭɺالإس ʄعڴ 

ً
المرحلة يصبح الفرد قادرا

  ). 39، 2018البʋئة الثانية للطالب Ȋعد الأسرة الۘܣ Ȗسɺم ࢭʏ تɢوʈنه الܨݵظۜܣ(طلال وآخرون: 
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: محليــــة مــــروي: 
ً
م ثـــم 1998قامـــت محليـــة مـــروي بموجـــب قـــانون اݝݰافظـــات بالســـودان ســـنة خامســــا

 ʏــد القــديم، تقـــع بــ؈ن خطــي عـــرض اأصــبحت محليــة مــروي وۂـــɺخيـــة منــذ العʈ31.18متــداد لمنطقــة تار 

 أجزاء   50.31شمال وخطي طول  
ً
 ولاية ٰڈر النيل وغرȋا

ً
، وتُحِدɸُا من الشمال محلية دنقلا وشرقا

ً
شرقا

 حدودɸا مع ولاية اݍݵرطوم
ً
  . من ولاية شمال كردفان وجنوȋا

واحــدة مــن محليــات الولايــة الشــمالية عاصــمْڈا مــروي المدينــة التارʈخيــة توجــد ٭ڈــا ثــاɲي موقــع اݝݰليــة: 

 وȋارد شتاءً. 
ً
  أك؄ف مدينة بالشمالية وۂʏ مدينة كرʈمة تتمتع بمناخ حار جاف صيفا

  اݍݰدود الإدارʈة:

 ʏۘــܣ أمـري شــرق وأمـري غــرب ࢭــʈـع عنــد قرȊالولايـة الشــمالية وتمتــد مـن الشــلال الرا ʏتقـع محليــة مـروي ࢭــ

شــــمال إڲــــʄ حــــدود محليــــة الدبــــة عنــــد قرʈــــة أمبɢــــول ࢭــــʏ اݍݨنــــوب  19.25شــــرق و 32الشــــمال عنــــد خــــط 

 كيلـــو م؅ـــف مرȌـــع.( 19.44شـــمال وتبلـــغ المســـاحة الɢليـــة للمحليـــة  30. 17شـــرق  30.1الغرȌـــي عنـــد خـــط 

http://www.diu.gov.sd(  

  الإطار النظري:

) وȖعۚــܢ التعدديــة، Multiالوســائط المتعــددة مــن شــق؈ن( ݳيتــألف مصــطݏمفɺـــوم الوســـائط المتعـــددة: 

)Media ـۘܣ تـوفر للمسـتخدم المـتعلم ) وȖش؈ف اڲɠ ʄـل وسـيط يحمـل معلومـات وۂـʄ نـوع مـن ال؄فمجيـات ال

 متعــــددة مــــن اليــــات تكنولوجيــــا العــــرض والتخــــزʈن والا 
ً
ــة كɴســــيج مــــن أشــــɢالا ســــ؅فجاع والبــــث والمعاݍݨــ

ــــفرة، والۘـــــܣ Ȗســـــتخدم الكمبيـــــوتر  ــــات الاتصـــــالية الرقميـــــة المشـ ــــمعيات الرقميـــــة والمعلومـ المرئيـــــات والسـ

ـــأليف(  ܣ) تلـــك ال؄ــــفامج الۘــــAuthoring softwareوالقـــدرات الآليــــة التفاعليـــة لــــه عـــن طرʈــــق بـــرامج التـ

ـــافة التــــ ـــل الرســــوم، و୒ضـ ـــة النصـــوص، عمـ ـــتخدم كتابـ ث؈فات الصــــوتية و୒دارة أتصـــمم Ȋشــــɢل يȘــــيح للمسـ

  )199، 2000مقاطع الفيديو والرسوم المتحركة.(زɴʈب محمد: 

ــــددة:  ــائط المتعــ ــ ــــف الوســ ــــا عمـــــر الشـــــورى(Ȗعرʈــ ــــن وســـــيلت؈ن ا) بأٰڈـــــا 35: 2007عرفɺـ ــــتخدام أك؆ـــــف مـ سـ

الرســوم المتحركــة) ومزجɺــا Ȋشــɢل م؅ــفابط ࢭــʏ  –الفيــديو –الموســيقى –الصــوت –Ȗعليميت؈ن(النصــوص

ســتخدام إحـدى لغـات ال؄فمجـة الۘــܣ تمكـن المـتعلم مــن اإطـار منظـومي لعـرض وتقــديم محتـوى Ȗعلي׿ـܣ ب

  التفاعل مع اݝݰتوى وتقديمɺا من خلال جɺاز الكمبيوتر. 

ــا تɢامــــل الصــــور والصــــوت والرســــوم المتحركــــة والنصــــوص مــــن خــــلال  وعُرفــــت الوســــائط المتعــــددة بأٰڈــ

كـر بأٰڈـا تɢامـل اݍݰاسـب الآڲـʏ مـع وسـائط الك؅فونيـة أخـرى لتقـديم المعلومـات 
ُ
برنامج حاسوȌي واحـد وذ

ــــراɸيم  ــ ــ ــ ـ ــــن ابـ ــ ــ ــ ــــــرحمن بــ ــ ــ ـ ــــد الـ ــ ــ ــ ـ ــــــوعات الالك؅فونية.(عبـ ـــــ ــــرض الموسـ ــ ــ ــ ـ ــــة وعـ ــ ــ ـــــــــــراص المدمجــــ ــــɢل الأقـ ــ ــ ــ ـ ــــــʄ شـ ـــــ عڴـ

  .)30، 2015الشاعر:

ــــذلك Ȗعرʈف(ɠالمبــــــــاك)( ــ ـ ـــــة KALMBACHوكـ ــ ـــــــة الناحيـ ــــʏ نوعيـ ــ ـ ــــدد ࢭـ ــ ـ ـــــــددة Ȗعۚــــــــܣ التعـ ــــائط المتعـ ) أن الوســــ

 ɠ ،ــيلة ــل بـــ؈ن أك؆ــــف مـــن وسـ ــɢلية، وȖعۚـــܣ التɢامـ ـــع االشـ ــع الصـــوت المســـموع مـ ســـتخدام الـــنص المكتــــوب مـ

الصورة الثابتة أو المتحركة ࢭʏ توصيل الافɢار، أو ࢭʏ التعلـيم أو الدعايـة التجارʈـة، وۂـȖ ʏسـȘند ࢭـʏ ذلـك 

ــــۜ ــــة أن أي ءـ ــــات  ܣءعڴـــــʄ مقولـ ــــف فاعليـــــة إذا أدتـــــه الɢلمــ ـــه وحـــــدɸا يɢـــــون أك؆ـ Ȗســـــتطيع الɢلمـــــات أن تؤديــ

  ) 10، 2002مܶݰوȋة بالصوت المسموع والصورة.(عبد اݍݰميد الȎسʋيوɲى: 
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ــة: ــات بمـــا ࢭـــʏ ذلـــك ا) بأٰڈـــا 121، 1998وعرفɺـــا(محمود اݍݰيلـ ســـتعمال شـــɢليات متعـــددة Ȋعـــرض المعلومـ

 ومقطوعـــات موســـيقية وفيـــديو وصـــوت تحـــت االـــنص والرســـومات والصـــور الثابتـــة أو المتحركـــة 
ً
ٱڈاميـــا

  سيطرة اݍݰاسوب. 

ــــــون: ـــــددة أورده(زʈتـ ـ ـــــائط المتعـ ـ ــــــر للوسـ ــــــوص 1، ط23، ص2004وɸنالـــــــك Ȗعرʈـــــــف أخـ ـــــج للنصـ ـ ) بأٰڈـــــــا دمـ

ــاء والتفاعــــل والا والرســــومات والصــــوت والصــــور بــــروابط وأدوات Ȗســــمح للمســــتخدم بالا  ــار ستقصــ بتɢــ

  تصال. والا

ـــــر: ــــــب زاɸــ ــــــ؈ن 164، 2001وأورد(الغرʈـ ـــزج بـ ـــن المــــ ـــــوتر يتɢـــــــون مــــ ـ ــــــن برنـــــــامج كمبيـ ـــــائط عبـــــــارة عـ ـ ) أن الوسـ

ـــومات والصــــور ولقطــــات الفيــــديو والمــــؤثرات الصــــوتية واݍݰركيــــة، ممــــا يȘــــيح  النصــــوص المكتوȋــــة والرسـ

للمــــتعلم التفاعــــل والــــتحكم ࢭــــʏ معلومــــات ال؄فنــــامج، وɴʈــــتج عنــــه مســــاعدة الطالــــب عڴــــʄ التفك؈ــــف و୒ثــــراء 

 ʄــــذه العناصــــر مجتمعــــة يمكٔڈــــا أن تــــؤدى إڲــــɸ ــــلɠ أن ʏــــب ࢭــــʈتفــــق رأي الباحــــث مــــع رأي الغرʈالنقــــاش. و

  التفاعل والتحكم ࢭʏ معلومات ال؄فنامج وɸذا يɢون أثره أقوى عڴʄ المتعلم وʈزʈد من تحصيله الدرا؟ۜܣ. 

 ب
ً
عـاݍِݮ المـادة التعليميـة اݍݵاصـة بالرʈاضـيات اوʉعرفɺا الباحث إجرائيـا

ُ
Ȗ سـتخدام بـرامج اݍݰاسـوب الۘـܣ

بتدائيــة بحيــث يــتم عــرض المــادة التعليميــة بــالنص والصــورة والصــوت واݍݰركــة ودمــج ɸــذه بالمرحلــة الا 

  العناصر ٭ڈدف تحس؈ن عملية التعلم وزʈادة التحصيل ࢭʏ مادة الرʈاضيات. 

 .165، 2015أوردɸا عفافنة وآخرون: الأɸمية التعليمية للوسائط المتعددة: 

التلاميذ لألفاظ لا -  للتفك؈ف الإدراɠي اݍݰؠۜܣ وتقلل من استخدام 
ً
 ماديا

ً
يفɺمون لɺا    تقدم أساسا

  معۚܣ. 

. اتث؈ف   -
ً
  ɸتمام التلاميذ كث؈فا

  ترܥݸ المعلومات ࢭʏ أذɸان التلاميذ. -

  توفر خ؄فات واقعية وحيوʈة تدفع التلاميذ إڲʄ الɴشاط الذاȖي.  -

  تزʈد من ترابط الأفɢار ࢭʏ ذɸن التلميذ.  -

  غوʈة عند التلاميذ. لنمو المعاɲي وعڴʄ زʈادة ال؆فوة ال Ȗʄساعد عڴ -

يتعلمه التلاميذ أك؆ف كفاية    تن׿ܣ خ؄فات يصعب اݍݰصول علٕڈا بطرق أخري وȖسɺم ࢭʏ جعل ما -

 .
ً
 وتنوعا

ً
  وعمقا

أدركت الكث؈ف من الدول المتقدمة أɸمية دور تكنلوجيا المعلومات ࡩʏ تحس؈ن عملية التعليم والتعلم: 

ســـتخدام المـــنݤݮ القـــائم عڴـــʄ تكنلوجيـــا المعلومـــات لتحســـ؈ن المســـتوʈات التعليميـــة وخاصـــة ࢭـــʏ مجـــالات ا

عتقــاد راܥــݸ ࢭــʏ كث؈ــف مــن الــدول بــأن ذلــك يتضــمن اإتاحــة المزʈــد مــن فــرص الــتعلم مــدى اݍݰيــاة وʉســود 

ــإن التـــدرʈب التقۚـــܣ ࢭـــʏ الولايـــات المتحـــدة  Ȗغي؈ـــف التـــدرʉس وعمـــل المـــدرȋ؈ن أنفســـɺم وعڴـــʄ ســـȎيل المثـــال فـ

الامرʈكيــة ɸــو الآن مطلــب أسا؟ــۜܣ لݏݰصــول عڴــʄ تــرخيص المعلــم ࢭــʏ أك؆ــف مــن نصــف الولايــات المتحــدة 

 لا يتجزأ من منݤݮ التدرʈب ࢭʏ المملكة المتحدة لɢل المعلم؈ن 
ً
كما أن تكنلوجيا المعلومات أصبحت جزءا

  المؤɸل؈ن اݍݨدد.
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 من بلد لآخر 
ً
 كب؈فا

ً
ومع ذلك فان الطرʈقة الۘܣ تفɺم ٭ڈا المستوʈات التعليمية ࢭɠ ʏل لغة تختلف اختلافا

أمرɢʈـــا وȋرʈطانيـــا يـــرتبط التأكيـــد عڴـــʄ المســـتوʈات مباشـــرة بأساســـيات الفɺـــم العـــام للرʈاضـــيات أو  يففـــ

ــد  ــد تـــم مـ ــان وســـنغافورة وɠورʈـــا اݍݨنوȋيـــة فقـ حســـابات الأرقـــام ومعرفـــة القـــراءة والكتابـــة. بʋنمـــا ࢭـــʏ اليابـ

فكــرة المســتوʈات التعليميــة لȘشــمل التفك؈ــف المبــدع وȖعزʈــز إمɢانيــة الــتعلم والقــدرة عڴــʄ الــتعلم الــذاȖي 

  )13، 2015والمستمر. (حسام محمد:

ائد ال؅فبوʈة الۘܣ يحققɺا استخدام الوسائط المتعددة ࡩʄ العملية ال؅فبوʈة:    الفو

 : 324، 2003الۘܣ أوردٮڈا فودة:

  عرض الرسوم والصور اݝݵتلفة ʇساعد عڴʄ توضيح الأفɢار و୒يصال المعلومات.  -

  إمɢانية التحرك Ȋسɺولة ب؈ن المواضيع المعروضة ʇعطى فرصة جديدة للأسئلة والنقاش.  -

ࢭ - ʇساعد  غ؈فɸا  أو  اݍݵرائط  مع  الفيديو  مقاطع  مثل  اݝݵتلفة  العروض  تقرʈب    ʏاستخدام 

  المعلومة للواقع.

الا  - جذب  جانب   ʏإڲ الفكرة  توضيح   ʄࢭ ʇساعد  الصوتية  المؤثرات  الملل  إضافة  عن  والبعد  نȘباه 

  الذي يحيط بالعروض العادية.

والا  - العمل   ʏࢭ قوة  المستخدم  Ȗعطي  اݍݰاسب  ضمن  متɢاملة  عدة  جعل  توف؈ف  مما  قتناء  ابتɢار 

 للكث؈فين. 
ً
 مغرʈا

ً
  اݍݰاسب أمرا

الأفلام   - التقاط  من  العادي  الܨݵص  مكن  الرقمية  التقنية  باستخدام  الفيديو  عروض  تحول 

عڴ تحميلɺا  ثم  عڴ  ʄالرقمية  ساعد  وذلك  لتحرʈرɸا  المقاطع  ا إمɢانية    ʄاݍݰاسب  ستعراض 

الأفلام    ʏلمنتڋ  ʄاڲ متوفرة  تكن  لم  إمɢانية   ʏوۂ Ȗعديلɺا  أو  وتخزʈٔڈا  الفيلم  عناصر  وتحرʈك 

  السʋنمائية أو التلفزʈونية. 

الۘ الفوائد  الباحث  لاحظ  سبق  أثناء   ܣمما  التعليمية  العملية   ʏࢭ المتعددة  الوسائط  تحققɺا 

البورȋوɴʈت ࢭ النقاط    ʏتدرʉس وحدة اݝݨموعات باستخدام عروض   ʄا ࢭɺالصف السادس وقد ݍݵص

  التالية: 

  تقليل اݍݨɺد والوقت ࢭʄ شرح العمليات الرʈاضية.  -

  ايصال المعلومة Ȋسɺولة Ȋعكس الطرʈقة التقليدية.  -

  إزالة عامل الملل وقابلية التلاميذ لأخذ مزʈد من الدروس.  -

  مشاركة التلاميذ ࢭʄ خطوات اݍݰل. -

 تقليل الأخطاء اثناء عملية التصميم الۘܢ تخضع للمراجعة والتدقيق قبل تنفيذ الدرس.  -

  إيجابيات وسلبيات الوسائط المتعددة: 

  ) عدد من الإيجابيات والسلبيات:524- 523، 2006(عبد اݍݰافظ سلامة:  أورد
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: الايجابيات: 
ً
  :ʏيڴ ستخدام برمجيات الوسائط المتعددة ماامن فوائد أولا

. Ȗعد عناصر الوسائط المتعـددة صـور ثابتـة ومتحركـة ورسـوم ثابتـة ومتحركـة مـؤثرات صـوتية... اݍـݸ، 1

تــؤدى إڲــʄ توضــيح الأفɢــار وȋــث عنصــر الȘشــوʈق والبعــد عــن الملــل، وʈقــرب المعلومــات إڲــʄ الأذɸــان وغ؈ــف 

  ذلك من إثارة. 

. تمكــن المــتعلم مــن الســ؈ف ࢭــʏ ال؄فمجــة حســب قدرتــه، وۂــʏ ࢭــʏ الوقــت الــذي يرʈــد إمɢانيــة التحــرك بــ؈ن 2

  الموضوعات المعروضة Ȋسɺولة مما ʇعطى فرصة جيدة للنقاش والتفاعل. 

سـتخدام الوسـائط استخدام اݍݰاسوب ࢭʏ التعليم إڲʄ فوائد ومم؈قات ا. يمكن إضافة جميع مم؈قات 3

ستخدام أك؆ـف مـن وسـيلة داخـل ال؄فمجـة الواحـدة االمتعددة مثل توف؈ف الوقت واݍݨɺد للمعلم والمتعلم 

والتفاعــل والȘشــوʈق وتثȎيــت المعلومــات. وʈضــيف الباحــث م؈ــقة أخــرى وۂــʏ أن الوســائط  يوالميــل الفــرد

يتعلمـه  المتعددة Ȗستخدم أك؆ـف مـن حاسـة لمـا تحتوʈـه مـن صـور وأصـوات ورؤʈـة وɸـذا يؤكـد بقـاء أثـر مـا

  تلك الوسائط مما يزʈد من تحصيله الدرا؟ۜܣ.  استخدامالتلميذ ب

: السلبيات:
ً
  ثانيا

. يتطلـب إنتــاج برمجيــة الوســائط المتعــددة إمɢانيــات ماليـة كب؈ــفة لتــوف؈ف الأجɺــزة وال؄فمجيــات والɢــادر 1

  الȎشري المدرب الماɸر. 

، إذ أن Ȗܦݨيل مقطع فيديو مدته دقيقة واحدة يحتاج Ram. تتطلب ال؄فمجيات ذاكرة(2
ً
) عالية جدا

)ʄمســاحة مــن الـذاكرة تصــل إڲــ ʄالرســوم 10إڲـ ʄܦـݨيل لقطــات أك؆ــف إضـافة إڲــȘميجابايـت، فمــا بالــك ب (

 المتحركــة والثابتــة، إضــافة إڲــʄ الألــوان الۘــܣ تحتاجɺــا ɸــذه ال؄فمجيــات، حيــث تحتــاج إڲــʄ نظــام ألــوان لا

  ) لون. 265يقل عن(

. نوعيـة الأجɺـزة المســتخدمة يجـب أن تɢــون عاليـة اݍݨـودة وذات مواصــفات عاليـة و୒ڲــʄ سـ؅قيد النفقــة 3

  واݍݨɺد.

  بتدائية: تدرʉس الرʈاضيات ࡩʏ المرحلة الا 

ـــق الطالــــب للعلــــم والمعرفــــة وȋقــــدر Ȗعــــد المرحلــــة الا بتدائيــــة: المرحلــــة الا  بتدائيــــة اݍݵطــــوة الأوڲــــʄ ࢭــــʏ طرʈـ

 عڴــــʄ الاســــɺام ࢭــــʏ تقــــدم اݝݨتمــــع والٔڈــــوض بــــه وȖشــــɢل ɸــــذه الا 
ً
ɸتمــــام ٭ڈــــذه المرحلــــة يصــــبح الفــــرد قــــادرا

، وࢭɸ ʏذه المرحلة ܣالمرحلة من التعليم البʋئة الثانية للطالب Ȋعد الأسرة الۘܣ Ȗسɺم ࢭʏ تɢوʈنه الܨݵظۜ

 طرࢭـــʏ العمليـــة التعليميـــة، وعڴـــʄ قـــدر 
ً
ــا ــا يصـــلان إڲـــʄ النتـــائج اɸيɢـــون المعلـــم والطالـــب معـ تمـــام ɠـــل مٔڈمـ

المرجوة من التعليم وما يحقق تطلعات اݝݨتمع ومتطلباته، وȖعـد ɸـذه المرحلـة القاعـدة الأساسـية الۘـܣ 

  ) 39، 2018يرتكز علٕڈا إعداد التلاميذ للمراحل التالية.(طلال وآخرون:

    :الرмاضیات تدرнس أɸداف

 وмوܷݰɺا والتلمیذ  والمعلم المنݤݮ واضع من لɢل كب؈فة ة أɸمی الرмاضیات تدرнس أɸداف ولتحدید

 ،ʏ٤١، 2006(الملیڋ :(  

الۘܣ  مثل المنݤݮ، بناء Ȋشأن اتخاذɸا یتم  الۘܣ  القرارات  توجیه   .1  منݤݮ лغطٕڈا أن یجب اݝݨالات 

ال؅فك؈ق اݝݨالات وأي الرмاضیات، وما   اختیاره، یجب الذي الرмاضیات محتوى  وما علٕڈا، یجب 
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 التدرнس عملیة تتم وكیف یجب تدرнسه ما ومعای؈ف المنݤݮ، یتضمٔڈا أن یجب الۘܣ التعلیمیة اݍݵ؄فات

 .التقوмم وعملیة

 أفضل تحقیق یضمن بما لعلم الرмاضیات، الواسعة اݝݨالات من الرмاضیات منݤݮ محتوى  اختیار . 2

 .التلامیذ لتحصیل مستوى 

 عملیـة تпسـر الۘـܣ التعلیمیـة والتقنیـات والأɲشـطة المـنݤݮ محتـوى  لتدرнس المناسبة الطرائق اق؅فاح . 3

  .الرмاضیات لمادة التلامیذ Ȗعلم

 .التعلی׿ܣ الموقف ݝݵرجات المطلوب المستوى  تحدید . 4

 إلٕڈا وصل الۘܣ والاتجاɸات المعلومات والمɺارات Ȗغطي بحیث التقوʈم لعملیة السلیم الأساس وضع . 5

 .اݝݰددة ضوء الأɸداف ࢭʏ التلامیذ

ـــة الابتدائيـــــة:  ـــʏ المرحلــ ــيل ࡩــ ــــد أɸميـــــة التحصـــ ـــʏ تحديـ ــر متباينـــــة لــــدى اݝݵتصـــــ؈ن ࢭـ ـــات نظــ ɸنالـــــك وجɺـ

تجاɸات  اأو عدمه مɢونة بذلك عدة   ܣالعوامل المؤثرة التحيل للطلاب، والمؤدية بدورɸا للتفوق الدرا؟ۜ

يــؤثر ࢭــʏ اݝݨتمــع مــن توجٕڈــات فكرʈــة وعقائــد اجتماعيــة يحملɺــا  نظرʈــة تختلــف ࢭــʏ طرحɺــا بنــاءً عڴــʄ مــا

أܵــݰاب ɸــذه النظرʈــات ومــن خــلال مــا ســبق يمكــن القــول أن التحصــيل ʇعــد مــن أɸــم مــا يم؈ــق الطالــب 

كȘسـابه للمفـاɸيم والتعميمـات اعن غ؈فه من الطلاب فمن خلاله يمكن أن ʇعرف مدى تقدم الطالب و 

نتقالــه اوالمɺــارات وȋالتــاڲɲ ʏســتطيع مــن خلالــه إصــدار حكــم عڴــʄ الطالــب مــن حيــث نجاحــه أو رســوȋه و 

  )200، 2014خرى.(سعيد بن شعلان:من صف لآخر ومن مرحلة لأ 

 الطالـب، تحصـیل ࢭـʏ التـأث؈ف ࢭـʏ العوامـل مـن عـدد یتـداخلالعوامــل المــؤثرة عڴــʄ التحصــيل الدرا؟ــۜܣ: 

 یـؤثر وقـد مجتمعـة، Ȗعمـل فقـد التحصـیل، ضـعف الوحیـد ࢭـʏ السـȎب أٰڈـا ۚـܣлع لا العوامـل ɸـذه وذكـر

ɠـالآȖي كمـا  تلـك العوامـل تقسـیم وмمكـن آخـر، دون  طالـب ࢭـʏ عامـل یـؤثر أو الآخـر، دون  واحـد عامـل

 ):200، 2014أوردɸا(سعيد بن شعلان: 

بأساسیاٮڈا  لعدم القراءة عڴʄ القدرة ࢭʏ التأخر Ȗشمل عامة:   عقلیة  عوامل  مبكر، وقت ࢭʏ الإلمام 

 
ً
 .المنخفضة الذɠائیة القدرات إڲʄ الܶݰیح، بالإضافة بالشɢل التذكر عڴʄ القدرة عدم وأیضا

 اݍݨسم تفقد  الۘܣ والإصابة بالأمراض  والɺزال والبصر السمع  ضعف وȖشملعامة:   جسمیة  عوامل

 .والتعلم التعلیم عملیۘܣ ࢭʏ الطاقة المطلوȋة لبذل الفرصة له تȘیح  لا وȋالتاڲʏ حیوмته

 :أمثلْڈا ومن خارجɺما أو  الم؇قل  أو المدرسیة بالبпئة تتعلقبیȁیة:  عوامل

  مختلفة بпئات ࢭʏ مختلفة مدارس ب؈ن الطالب إنتقال
ً
 الطرق  ب؈ن تباین یȘبعه الأسرмة مما لظروفه تبعا

  الدرا؟ۜܣ.  المنݤݮ لبعض أجزاء إلمامه  وعدم الطالب یتلقاɸا الۘܣ التعلیمیة

 آخر قد يؤثر عڴʄ التحصيل الدرا؟ۜܣ وɸو طرʈقة التدرʉس المتبعة ࢭʏ المدراس  
ً
وʈضيف الباحث عاملا

ب التدرʉس  أن  الباحث  وتحس؈ن    استخداموʉعتقد  زʈادة   ʄعڴ ʇعمل  أن  يمكن  المتعددة  الوسائط 

  التحصيل الدرا؟ۜܣ لا سيما ࢭʏ مادة الرʈاضيات. 
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  العوامل الۘܣ تؤثر عڴʄ تحصيل التلاميذ ࡩʏ مادة الرʈاضيات:

ــا ـــــ ــام حســــــــب مـ ــ ــــɢل عــــ ــــيات Ȋشــــ ــ ـ ـــــــادة الرʈاضـ ــــʏ مـ ــ ـ ــــذ ࢭـ ــ ــــيل التلاميــ ــ ـ ــــʄ تحصـ ــ ــؤثر عڴــ ــ ــــدة عوامــــــــل تــــ ــ ـ ــــك عـ  ɸنالــــ

  ) أɸمɺا:43، 1998ذكرɸا(الدوʈك:

  ــــة ــــة لمɺنــ ــــفات المطلوȋــ ــــه الشــــــروط والصــ ـــــوافر فيــ ـــــذي تتـ ــــل الـ ـــــم الكفــــــؤ والمؤɸــ ـــــوفر المعلـ ـــــدى تـ مـ

 التدرʉس. 

  .م وحاجاٮڈم ورغباٮڈمɺمدى ملائمة المنݤݮ لمستوى التلاميذ وميول 

  .أساليب الثواب والعقاب المستخدمة داخل المدرسة 

  ـــا التلميــــذ داخــــل الصــــف ـــب ࢭــــʏ المدرســــة ونــــوع المعاملــــة الۘــــܣ يتلقاɸـ مــــدى تــــوافر اݍݨــــو المناسـ

 وخارجه ومن معلميه ومن زملائه التلاميذ. 

  .شطة المدرسية اݝݵتلفةɲمدى ٮڈيئة الفرصة للتلاميذ لمزاولة الأ 

ـــــة إذ أن  ــــدرʉس المتبعـ ــــة التــ ــــذ طرʈقـ ــيل التلاميــ ــ ــــʄ تحصـ ـــــؤثر عڴــ ــــܣ تـ ـــــل الۘـ ــــن العوامـ ـــد الباحــــــث أن مـ وʉعتقــ

ʇســڥʄ إليــه  ســتحداث طرʈقــة جديــدة يمكــن بــدورɸا أن تــؤدى إڲــʄ تحســ؈ن التحصــيل الدرا؟ــۜܣ وɸــذا مــاا

  الباحث. 

ــنݤݮ الدراســـة:  تبـــع الباحـــث المـــنݤݮ التجرʈۗـــܣ والمـــنݤݮ الوصـــفي لأٰڈمـــا يتاســـبان مـــع طبيعـــة الدراســـة، امـ

ۗʈعتمد المنݤݮ التجرʇ س ب ܣحيثʉو التدرɸۗܣ وʈالوسائط المتعددة  استخدامبفحص أثر العامل التجر

بتــداǿي، عڴــʄ العامــل التــاȊع وɸــو التحصــيل الدرا؟ــۜܣ. وأجرʈــت التجرȋــة عڴــʄ تلاميــذ الصــف الســادس الا 

وتـــم تـــدرʉس اݝݨموعـــة التجرȎʈيـــة بتصـــميم الوحـــدة الأوڲʄ(اݝݨموعـــات) مـــن كتـــاب الرʈاضـــيات للصـــف 

  السادس عڴʄ برنامج البورȋوɴʈت واݝݨموعة الضابطة درست بالطرʈقة التقليدية. 

ɸــو مجموعــة عناصــر لɺــا خاصــية أو عــدة خصــائص مشــ؅فكة تم؈قɸــا عــن غ؈فɸــا مــن مجتمــع الدراســة: 

ــــۜܣّ.(انجرس:  ــــرى علٕڈـــــا البحـــــث أو التقظـ ــــون 298، 2004العناصـــــر الأخـــــرى، الۘـــــܣ يجـ ) ومـــــن أجـــــل أن تɢـ

الدراســة ذات طــاȊع عل׿ــܣ، وتȘســم بالموضــوعية والواقعيــة، لابــد مــن تحديــد اݝݨتمــع الأصــڴʏ للدراســة، 

الوســــائل  اســــتخداممــــن أجــــل تحديــــد نــــوع العينــــة، وجمــــع المعطيــــات المطلوȋــــة مــــن أفرادɸــــا عــــن طرʈــــق 

محلية مروى  –تدائية  بوالأدوات المناسبة وʉشمل مجتمع الدراسة تلاميذ الصف السادس بالمرحلة الا 

  م.2024- 2023الولاية الشمالية للعام الدرا؟ۜܣ  –

ــة الدراســـة:  ــعينـ عبـــارة عـــن جـــزء مـــن مجتمـــع الدراســـة الأصـــڴʏ يختارɸـــا الباحـــث بأســـاليب مختلفـــة  ʏۂـ

(المغرȌى: 
ً
ـܵݰيحا  

ً
) 139، 2009وتضم عدد من الأفراد من اݝݨتمع الأصڴʏ بحيـث تمثـل اݝݨتمـع تمثـيلا

ــــن( ــة مـ ــة الدراســـ ــــم 80وعليـــــه تɢونـــــت عينـــ ــذة تـ ــ ــــوائية ا) تلميـــــذ وتلميـ ــة العشـ ــ ــــن طرʈـــــق العينـ ــارɸم عـ ختيـــ

  بتدائية بنات.بتدائية بن؈ن ومروى الا الȎسيطة من مدرسۘܣ مروى الا 

الدراسة:   أداة  تطبيق  الصف إجراءات  رʈاضيات  كتاب  من   ʄالأوڲ الوحدة  بتصميم  الباحث  قام 

الا  بالمرحلة  إڲʄ السادس  الدراسة  الباحث بتقسيم عينة  ثم قام  البورȋوɴʈت ومن  بتدائية عڴʄ برنامج 

ختبار قبڴʏ وȌعدي للمجموعت؈ن الضابطة امجموعت؈ن ضابطة وتجرȎʈية، ومن ثم قام الباحث بإجراء  
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اݝݨموعة  ودرست  التقليدية  بالطرʈقة  الضابطة  اݝݨموعة  بتدرʉس  الباحث  قام  حيث  والتجرȎʈية، 

  Ȋعدي.   ʏختبار تحصيڴاالتجرȎʈية بالطرʈقة اݍݰديثة ومن ثم قام الباحث بإجراء 

) والــذي يمثــل SPSSســتخدم الباحــث اݍݰزمــة الإحصــائية للعلــوم الاجتماعيــة(االأســاليب الإحصـــائية: 

ختبـــارʈن القبڴـــʏ ) ࢭـــʄ تحليـــل نتـــائج الا Statistical Package For Social Scienceاختصـــار لݏݨملـــة(

  والبعدي ب؈ن اݝݨموعت؈ن الضابطة والتجرȎʈية.

  عرض تحليل وتفس؈ف النتائج: 

) بــــ؈ن الوســــائط المتعــــددة 0.05توجــــد فــــروق فرديــــة ذات دلالــــة إحصــــائية عنــــد مســــتوى الدلالــــة( .1

ــʏ الا  ــة التجرȎʈيـــة خوالنـــوع بـــ؈ن اݝݨمـــوعت؈ن التجرȎʈيـــة والضـــابطة ࢭـ ــار البعـــدي لصـــاݍݳ اݝݨموعـ تبـ

 ولصاݍݳ الإناث.

) بــــ؈ن الوســــائط المتعــــددة 0.05توجــــد فــــروق فرديــــة ذات دلالــــة إحصــــائية عنــــد مســــتوى الدلالــــة( .2

ختبـار القبڴــʏ وزʈـادة كفـاءة الأداء ࢭــʏ مـادة الرʈاضـيات بــ؈ن اݝݨمـوعت؈ن التجرȎʈيـة والضــابطة ࢭـʏ الا 

 والبعدي لصاݍݳ اݝݨموعة التجرȎʈية.

) بــــ؈ن الوســــائط المتعــــددة 0.05توجــــد فــــروق فرديــــة ذات دلالــــة إحصــــائية عنــــد مســــتوى الدلالــــة( .3

 وفɺم الأمثلة وحل التمارʈن. 

ـــــة(  ــتوى الدلالـ ــ ــــد مســ ــائية عنــ ــ ــة إحصــ ــ ــــروق ذات دلالــ ــــد فــ ــــرض الأول: توجــ ــــائط 0.05الفــ ــــ؈ن الوســ ) بــ

بتدائيــة بــ؈ن اݝݨمــوعت؈ن التجرȎʈيـــة المتعــددة ࡩــʏ تــدرʉس الرʈاضــيات بالصــف الســادس بالمرحلــة الا 

  ختبار البعدي.والضابطة ࡩʏ الا 

الا  رقم(ختبار:  نȘيجة  و 1- 4جدول  الطلاب  درجات  متوسط  يوܷݳ  لنتائج  ا)  المستقلة  ختبار(ت) 

التجرȎʈية والضابطة عند  الا  ختبار البعدي للتحصيل الدرا؟ۜܣ ب؈ن أفراد عينة الدراسة باݝݨموعت؈ن 

  تلميذ)   40)(ݯݨم العينة 0.05مستوى الدلالة(

  ختبار الا  م

 اݝݨموعة الضابطة اݝݨموعة التجرȎʈية

 قيمة(ت)
درجة 

 اݍݰرʈة

مستوي  

 الدلالة 
  النȘيجة

  الوسط اݍݰساȌي
نحراف  الا 

 المعياري 

الوسط  

  اݍݰساȌي

نحراف  الا 

 المعياري 

 دال 0.003 78  3.062  20.958  37.30 23.650 52.60  البعدي  1

توجــد فــروق ذات دلالــة إحصــائية عنــد مســتوى يــنص الفـرض الأول عڴــʄ أنــه:(ختبــار الفــرض الأول: ا

ـــر 0.05الدلالـــــة(  الوســـــائط المتعـــــددة ࡩـــــʏ تـــــدرʉس الرʈاضـــــيات بالصـــــف الســـــادس  اســـــتخدام) بـــــ؈ن أثــ

  ). بتدائية ب؈ن اݝݨموعت؈ن التجرȎʈية والضابطةبالمرحلة الا 

تبار البعدي لتلاميذ العينة خ) أعلاه إڲʄ أن متوسط درجات التلاميذ ࢭʏ الا Ȗ4 -1ش؈ف النتائج ࢭʏ اݍݨدول(

ــــان ــــة ɠــ ــــذ للا  52.60التجرȎʈيــ ــــʏ حــــــ؈ن متوســــــط درجــــــات التلاميــ ـــــة، ࢭــ ــــة درجـ ـــار البعــــــدي لتلاميــــــذ العينــ ختبـــ

 أن مسـتوى الدلالـة الثنائيـة عنـد 37.30الضابطة بلغ 
ً
أصـغر مـن القيمـة  0.05درجـة، كمـا يتܸـݳ أيضـا

ـݳ أثـر   تب؈ن أنه توجد فـروق ذات دلالـة إحصـائية توܷ
ً
المستخرجة من اݍݨدول وɸذه النȘيجة إحصائيا
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ــــــتخدام ــــــادس بالمرحلـــــــة الا  اسـ ــــــف السـ ــــــيات بالصـ ـــــدرʉس الرʈاضـ ـــــʏ تــ ـ ـــــددة ࢭـ ـ ـــــائط المتعـ ـ ــــــ؈ن الوسـ ـــــة بـ ـ بتدائيـ

ختبــار البعــدي لصــاݍݳ اݝݨموعــة التجرȎʈيــة عڴــʏ إجابــات أفــراد اݝݨمــوعت؈ن التجرȎʈيــة والضــابطة ࢭــʏ الا 

ــــدل عڴـــــʄ أن  ـــا يـ ـــة ممــ ــــلاب الصـــــف  اســـــتخدامالعينـ ــــʏ زʈـــــادة التحصـــــيل لطـ ــــاعد ࢭـ ــــائط المتعــــددة ʇسـ الوسـ

ختبـار البعـدي لصـاݍݳ اݝݨموعـة بتدائية وɠـان لɺـا تـأث؈ف عڴـʏ درجـات التلاميـذ ࢭـʏ الا السادس بالمرحلة الا 

الوســائط المتعــددة ࢭــʏ تــدرʉس الرʈاضــيات بالصــف الســادس  اســتخدامالتجرȎʈيــة وʈرجــع ذلــك لأɸميــة 

بتدائية ممـا يـؤدي إڲـʄ زʈـادة دافعيـة التلاميـذ نحـو عمليۘـܣ التعلـيم والـتعلم حۘـܢ يتحقـق لɺـم بالمرحلة الا 

طرʈقــة التــدرʉس وتتفــق ɸــذه  اســتخدامتحصــيل درا؟ــۜܣ عــاڲʏ ࢭــʏ مــادة الرʈاضــيات وʉعــزو الباحــث ذلــك ب

النȘيجــة مــع دراســة آمنــة الȎشــ؈ف ࢭــʏ تحصــيل التلاميــذ ࢭــʏ الاختبــار البعــدي لصــاݍݳ اݝݨموعــة التجرȎʈيــة 

  وȋالتاڲʏ يتحقق ɸذا الفرض.

) بــ؈ن الوســائط 0.05الفرض الثاɲي: توجد فروق فردية ذات دلالة إحصائية عند مســتوى الدلالــة( 

  المتعددة والنوع ب؈ن اݝݨموعت؈ن التجرȎʈية والضابطة.

ـــــݳ متوســـــط درجـــــات الطـــــلاب والا 2- 4ختبـــــار: جـــــدول رقـــــم( نȘيجـــــة الا  ــام ) يوܷ نحـــــراف المعيـــــاري العـــ

ــــتقلة لنتــــــائج الا او  ـــــة ختبــــــار(ت) المســ ــــة الدراسـ ــــراد عينــ ــــ؈ن أفــ ــــيل الدرا؟ــــــۜܣ بــ ـــــدي للتحصــ ــــار البعـ ختبــ

) وحســـب النـــوع(البن؈ن، والبنـــات) 0.05بـــاݝݨموعت؈ن التجرȎʈيـــة والضـــابطة عنـــد مســـتوى الدلالـــة( 

  تلميذ)  40(ݯݨم العينة 

  العينة م

  البنات   البن؈ن 

  النȘيجة
درجة 

  اݍݰرʈة

مستوي  

  الدلالة 
  النȘيجة

  العدد
الوسط  

  اݍݰساȌي

نحراف  الا 

 المعياري 
 العدد

الوسط  

  اݍݰساȌي

نحراف  الا 

 المعياري 

 دال  غ؈ف 0.572 38 0.570- 26.90 54.75 20 20.37 50.45 20  اݝݨموعة التجرȎʈية 1

 دال  غ؈ف  0.700 38 0.388 18.66 36 20 23.45 38.6  20  اݝݨموعة الضابطة  2

توجد فروق فردية ذات دلالة إحصائية عند  ينص الفرض الثاɲي عڴʄ أنه:(ختبار الفرض الثاɲي:  ا

  ).  ) ب؈ن الوسائط المتعددة والنوع ب؈ن اݝݨموعت؈ن التجرȎʈية0.05مستوى الدلالة( 

ختبار البعدي لتلاميذ العينة ) أعلاه إڲʄ أن متوسط درجات التلاميذ ࢭʏ الا Ȗ4 -2ش؈ف النتائج ࢭʏ اݍݨدول(

ختبـار البعـدي لتلاميـذ العينـة درجة، ࢭʏ حـ؈ن متوسـط درجـات التلاميـذ للا   50.45التجرȎʈية البن؈ن ɠان  

ختبار البعدي للعينة الضابطة ࢭʏ ح؈ن أن متوسط درجات التلاميذ ࢭʏ الا  54.75التجرȎʈية البنات ɠان 

ختبــار البعــدي لتلاميــذ العينــة الضــابطة درجــة، ࢭــʏ حــ؈ن متوســط درجــات التلاميــذ للا  38.60البنــ؈ن بلــغ 

ــد  36البنـــــات ɠـــــان  ــة الثنائيـــــة عنـــ ــ  أن مســـــتوى الدلالـ
ً
ــا ــ ــا يتܸـــــݳ أيضـ ــــة، كمـــ أك؄ـــــف مـــــن القيمـــــة  0.05درجـ

ــــ ــــد فـ ــــ؈ن أنـــــه توجـ  تبـ
ً
ــــة إحصـــــائيا ــــدول وɸـــــذه النȘيجـ ــــائية بـــــ؈ن المســــتخرجة مـــــن اݍݨـ ــــة إحصـ روق ذات دلالـ

ختبـار البعـدي لصـاݍݳ اݝݨموعـة الوسائط المتعددة والنوع ب؈ن اݝݨموعت؈ن التجرȎʈيـة والضـابطة ࢭـʏ الا 

ــــاث، ممـــــا يـــــدل أن  ـــادة التحصـــــيل  اســـــتخدامالتجرȎʈيـــــة ولصـــــاݍݳ الإنـ ــــاعد ࢭـــــʏ زʈــ الوســـــائط المتعـــــددة ʇسـ

بتدائيــة ممــا ɠــان لɺــا تــأث؈ف عڴــʏ للتلاميــذ البنــات أك؆ــف مــن التلاميــذ البنــ؈ن بالصــف الســادس بالمرحلــة الا 
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ختبـــار البعــدي لصـــاݍݳ اݝݨموعــة التجرȎʈيـــة وʈرجــع ذلـــك لوجــود دافعيـــة درجــات التلاميــذ البنـــات ࢭــʏ الا 

الوسـائط المتعــددة أدى لزʈـادة الȘشـوʈق والإثـارة ممـا ɠـان لـه أثــر  اسـتخدامورغبـة لـدى الإنـاث، كمـا أن 

  كب؈ف ࢭʏ زʈادة التحصيل لدى التلميذات وȋالتاڲʏ يتحقق ɸذا الفرض.

) ب؈ن الوسائط 0.05الفرض الثالث: توجد فروق فردية ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة( 

  المتعددة وزʈادة كفاءة الأداء ࡩʏ مادة الرʈاضيات ب؈ن اݝݨموعت؈ن التجرȎʈية. 

الا  رقم( نȘيجة  جدول  و 3- 4ختبار:  الطلاب  درجات  متوسط  يوܷݳ  لنتائج ا)  المستقلة  ختبار(ت) 

التجرȎʈية  الا  باݝݨموعت؈ن  الدراسة  عينة  أفراد  ب؈ن  الدرا؟ۜܣ  للتحصيل  والبعدي   ʏالقبڴ ختبار 

  تلميذ)  40)(ݯݨم العينة 0.05والضابطة عند مستوى الدلالة( 

  العينة م

  ختبار البعديالا   ختبار القبڴʏ الا 

 قيمة(ت)  النȘيجة
درجة 

 اݍݰرʈة

مستوي  

 العدد الدلالة 
الوسط  

  اݍݰساȌي

نحراف  الا 

 المعياري 
 العدد

الوسط  

  اݍݰساȌي

نحراف  الا 

 المعياري 

 دال 0.003 78 3.062 23.65  52.6 40 11.43  18.73 40  اݝݨموعة التجرȎʈية 1

  غ؈ف دال   0.993  78 0.009 20.96  37.3 40 12.39  18.7  40  اݝݨموعة الضابطة  2

الثالث:  ا الفرض  أنه:(ختبار   ʄعڴ الثالث  الفرض  إحصائية ينص  دلالة  ذات  فردية  فروق  توجد 

) ب؈ن الوسائط المتعددة وزʈادة كفاءة الأداء ࡩʏ مادة الرʈاضيات ب؈ن  0.05عند مستوى الدلالة( 

والضابطة التجرȎʈية  اݍݨدول(اݝݨموعت؈ن   ʏࢭ النتائج  Ȗش؈ف  درجات 3- 4).  متوسط  أن   ʄإڲ اعلاه   (

الا   ʏࢭ ɠان  التلاميذ  التجرȎʈية  العينة  لتلاميذ   ʏالقبڴ درجات   18.73ختبار  متوسط  ح؈ن   ʏࢭ درجة، 

التجرȎʈية ɠان  التلاميذ للا  العينة  ࢭʏ ح؈ن أن متوسط درجات التلاميذ    52.6ختبار البعدي لتلاميذ 

الا   ʏبلغ  ࢭ الضابطة  للعينة   ʏالقبڴ للا   18.7ختبار  التلاميذ  درجات  متوسط  ح؈ن   ʏࢭ ختبار  درجة، 

درجة، كما يتܸݳ أيضا أن مستوى الدلالة الثنائية عند    37.3البعدي لتلاميذ العينة الضابطة ɠان  

ذات   0.05 توجد فروق  أنه  تب؈ن   
ً
إحصائيا النȘيجة  وɸذه  اݍݨدول  المستخرجة من  القيمة  أقل من 

اݝݨموعت؈ن   ب؈ن  الرʈاضيات  مادة   ʏࢭ الأداء  كفاءة  وزʈادة  المتعددة  الوسائط  ب؈ن  إحصائية  دلالة 

الا   ʏࢭ والضابطة  أن  التجرȎʈية  يدل  مما  التجرȎʈية،  اݝݨموعة  لصاݍݳ  والبعدي   ʏالقبڴ ختبار 

بالصف   استخدام  الرʈاضيات  مادة   ʏࢭ للتلاميذ  الأداء  كفاءة  زʈادة   ʏࢭ ʇساعد  المتعددة  الوسائط 

ختبار القبڴʏ والبعدي مما ɠان لɺا تأث؈ف عڴʏ درجات التلاميذ  بتدائية أك؆ف ࢭʏ الا السادس بالمرحلة الا 

الا   ʏلا ࢭ ذلك  وʈرجع  التجرȎʈية  اݝݨموعة  لصاݍݳ  البعدي  الوسائط   ستخدامختبار  تكنولوجيا 

 ࢭʏ زʈادة كفاءة الأداء وتحس؈ن التحصيل الدرا؟ۜܣ ࢭʏ مادة الرʈاضيات 
ً
 مɺما

ً
المتعددة الۘܣ لعبت دورا

  وȋالتاڲʏ يتحقق ɸذا الفرض.

) ب؈ن الوسائط 0.05الفرض الراȊع: توجد فروق فردية ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة( 

  المتعددة وفɺم الأمثلة وحل التمارʈن.  
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الا  رقم( نȘيجة  جدول  و 4- 4ختبار:  الطلاب  درجات  متوسط  يوܷݳ  لنتائج ا)  المستقلة  ختبار(ت) 

الوسائط المتعددة ࡩʏ فɺم الأمثلة وحل التمارʈن ب؈ن أفراد عينة الدراسة باݝݨموعت؈ن التجرȎʈية  

  تلميذ)  40)(ݯݨم العينة 0.05والضابطة عند مستوى الدلالة( 

  العدد  العينة م
الوسط  

  اݍݰساȌي

نحراف  الا 

  المعياري 
 قيمة(ت) النȘيجة

درجة 

 اݍݰرʈة

مستوي  

 الدلالة 

 0.810  2.6 40  اݝݨموعة التجرȎʈية 1
 دال 0.591 78 0.539

  0.847  2.5  40  اݝݨموعة الضابطة  2

 

توجد فروق فردية ذات دلالة إحصائية عند  ينص الفرض الراȊع عڴʄ أنه:(ختبار الفرض الراȊع:  ا

  ).  ) ب؈ن الوسائط المتعددة وفɺم الأمثلة وحل التمارʈن0.05مستوى الدلالة( 

ـــدول( ـــʏ العينــــة التجرȎʈيــــة ɠــــان Ȗ4 -4شــــ؈ف النتــــائج ࢭــــʏ اݍݨـ  2.6) اعــــلاه إڲــــʄ أن متوســــط درجــــات التلاميــــذ ࢭـ

ـــʏ حــــ؈ن متوســــط درجــــات التلاميــــذ ࢭــــʏ العينــــة التجرȎʈيــــة ɠــــان  ـــة، ࢭـ درجــــة، كمــــا يتܸــــݳ أيضــــا أن  2.5درجـ

 0.05مستوى الدلالة الثنائية عند(
ً
) أك؄ف مـن القيمـة المسـتخرجة مـن اݍݨـدول وɸـذه النȘيجـة إحصـائيا

) بــ؈ن الوســائط المتعــددة وفɺــم 0.05تبــ؈ن أنــه توجــد فــروق ذات دلالــة إحصــائية عنــد مســتوى الدلالــة(

الوسائط المتعـددة ʇسـاعد ࢭـʏ فɺـم الأمثلـة وحـل التمـارʈن  استخدامالأمثلة وحل التمارʈن، مما يدل أن 

بتدائيــة لصــاݍݳ العينــة التجرȎʈيــة، ممــا ɠــان للتلاميــذ ࢭــʏ مــادة الرʈاضــيات بالصــف الســادس بالمرحلــة الا 

الوســائط المتعــددة الــذي  ســتخداملɺــا تــأث؈ف عڴــʏ درجــات التلاميــذ باݝݨموعــة التجرȎʈيــة وʈرجــع ذلــك لا 

أدى إڲʄ عدم الشعور بالملل وزʈادة الرغبة والمتعة أثناء مشاركة التلاميذ ࢭʏ حل الأمثلة وحلɺم للتمارʈن 

  وȋالتاڲʏ يتحقق ɸذا الفرض.

  مناقشة النتائج من خلال الفروض:  

الدلالة(  مستوى  عند  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  الأول:  أثر  0.05الفرض  ب؈ن    استخدام ) 

الا  بالمرحلة  السادس  بالصف  الرʈاضيات  تدرʉس   ʏࡩ المتعددة  اݝݨموعت؈ن  الوسائط  ب؈ن  بتدائية 

  ختبار البعدي لصاݍݳ اݝݨموعة التجرȎʈية: التجرȎʈية والضابطة ࡩʏ الا 

أشـــار الفـــرض الأول إڲـــʄ وجـــود فـــروق فرديـــة بـــ؈ن اݝݨمـــوعت؈ن الضـــابطة والتجرȎʈيـــة ولصـــاݍݳ اݝݨموعـــة 

ـۘܣ بلغـت  ) للمجموعـة التجرȎʈيـة، ࢭــʏ 1- 4% ࢭـʏ اݍݨـدول رقـم(52.60التجرȎʈيـة وɸـذا يتفـق مـع النȘيجـة ال

طرʈقــــة التــــدرʉس  ســــتخدام%، وʉعــــزي الباحــــث ذلــــك لا 37.30حــــ؈ن بلغــــت نȘيجــــة اݝݨموعــــة الضــــابطة 

الوسائط المتعددة الۘܣ عملـت عڴـʄ زʈـادة دافعيـة التلاميـذ نحـو الـتعلم ࢭـʏ مـادة الرʈاضـيات،   استخدامب

ختبار البعدي لصاݍݳ اݝݨموعة تفقت ɸذه النȘيجة مع دراسة آمنة الȎش؈ف ࢭʏ تحصيل التلاميذ ࢭʏ الا او 

  الوسائط المتعددة. ستخدامالتجرȎʈية وɸذا ما أكد الدور الفعال لا 
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) بــ؈ن الوســائط 0.05الفرض الثاɲي: توجد فروق فردية ذات دلالة إحصائية عند مســتوى الدلالــة( 

ــار البعـــــدي لصـــــاݍݳ اݝݨموعـــــة المتعـــــددة والنـــــوع بـــــ؈ن اݝݨمـــــوعت؈ن التجرȎʈيـــــة والضـــــابطة ࡩـــــʏ الا  ختبـــ

  التجرȎʈية ولصاݍݳ الإناث:

 ʏيجـــة ࢭـــȘـــذا يتفـــق مـــع النɸســ؈ن ولصـــاݍݳ الإنـــاث وɴوجـــود فـــروق فرديـــة بـــ؈ن اݍݨ ʄي إڲـــɲأشــار الفـــرض الثـــا

%، ممــا يؤكــد 50.45%، فيمــا بلغــت نȘيجــة البنــ؈ن 54.75) حيــث بلغــت نȘيجــة الإنــاث 2- 4اݍݨــدول رقــم(

ـــــذɠور، وأن  ــــف مـــــن الـ ــــدى الإنـــــاث أك؄ــ ـــة لــ ـــــود دافعيـــــة ورغبــ ـــع ذلـــــك لوجـ ــــذɠور وʈرجـــ تفـــــوق الإنـــــاث عڴــــــʄ الـ

ــا ɠــــان لــــه أثــــر واܷــــݳ ࢭــــʏ زʈــــادة التحصــــيل  اســــتخدام الوســــائط المتعــــددة أدى إڲــــʄ الȘشــــوʈق والإثــــارة ممــ

تفقت ɸذه النȘيجة مع دراسة جابر الطاɸر الۘـܣ توصـلت إڲـʄ وجـود فـروق فرديـة ࢭـʏ تحصـيل اللإناث، و 

  الوسائط المتعددة. استخدامالطالبات لصاݍݳ طرʈقة التدرʉس ب

) ب؈ن الوسائط 0.05الفرض الثالث: توجد فروق فردية ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة( 

ختبار  المتعددة وزʈادة كفاءة الأداء ࡩʏ مادة الرʈاضيات ب؈ن اݝݨموعت؈ن التجرȎʈية والضابطة ࡩʏ الا 

  القبڴʏ والبعدي لصاݍݳ اݝݨموعة التجرȎʈية: 

ــ؈ف الفــــرض الثالــــث إڲــــʄ وجــــود فــــروق فرديــــة بــــ؈ن  ـــادة  اســــتخدامʇشــ الوســــائط وزʈــــادة كفــــاءة الأداء ࢭــــʏ مـ

الرʈاضيات وقد تحقق ذلك الفرض حيث بلغ متوسط درجات التلاميذ ࢭʏ الاختبارʈن للعينة التجرȎʈية 

% ࢭـʏ الاختبـار البعـدي، وɸـذا يؤكـد زʈـادة كفـاءة الأداء ࢭـʏ 52.6% ࢭʏ الاختبار القبڴʏ، ࢭʏ حـ؈ن بلـغ 18.73

تكنولوجيــا الوســائط المتعــددة، وتتفــق ɸــذه النȘيجــة مــع دراســة  اســتخداممــادة الرʈاضــيات عــن طرʈــق 

  عبد الغۚܣ أبو القاسم ࢭʏ وجود فروق فردية واܷݰة ࢭʏ الاختبار القبڴʏ والبعدي.

اȊع: توجد فروق فردية ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة(  ) ب؈ن الوسائط 0.05الفرض الر

  المتعددة وفɺم الأمثلة وحل التمارʈن:

ــــʄ وجــــود فـــــروق فرديــــة بـــــ؈ن  ـــتخدامʇشــــ؈ف الفـــــرض الراȊــــع إڲـ ــــم الأمثلــــة وحـــــل  اسـ الوســـــائط المتعــــددة وفɺـ

التمــارʈن بــ؈ن اݝݨمــوعت؈ن الضــابطة والتجرȎʈيــة، ولقــد تحقــق ɸــذا الفــرض حيــث بلــغ متوســط درجــات 

ــــذ ࢭـــــʏ اݝݨموعـــــة التجرȎʈيـــــة  ــــط درجـــــات التلاميـــــذ 2.6التلاميـ ــا بلـــــغ متوسـ ـــد أن 2.5%، فيمـــ % وɸـــــذا يؤكــ

الوسائط المتعددة ʇعمل عڴʄ عدم الشعور بالملل وزʈادة الرغبة والمتعة ومشاركة التلاميذ ࢭʏ   استخدام

 ʄــــد والۘـــــܣ أكـــــدت عڴـــــ ــــع دراســـــة مو؟ـــــۜܢ أحمـ ــــذه النȘيجـــــة مـ ــــارʈن، وتتفـــــق ɸـ ــــل الأمثلـــــة والتمـ  اســـــتخدامحـ

  الوسائط المتعددة والذي يؤدي بدوره إڲʄ بقاء أثر المادة مما ʇساعد عڴʄ فɺم الأمثلة وحل التمارʈن.

  يڴʄ: توصل لɺا البحث ما ۘܣومن أɸم النتائج الأɸم النتائج: 

الوسـائط  استخدام) ب؈ن أثر ɸ05.0نالك فروق فردية ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة(  .1

بتدائيــة بـــ؈ن اݝݨمــوعت؈ن الضـــابطة المتعــددة ࢭــʏ تـــدرʉس الرʈاضــيات بالصــف الســـادس بالمرحلــة الا 

  ختبار البعدي لصاݍݳ اݝݨموعة التجرȎʈية.والتجرȎʈية ࢭʏ الا 

الوسـائط  اسـتخدام)  بـ؈ن أثـر 05.0توجد فروق فردية ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة(  .2

ــابطة والتجرȎʈيـــــة ࢭــــʏ الا  ـــوعت؈ن الضــ ــــ؈ن اݝݨمـ ــاݍݳ اݝݨموعـــــة المتعــــددة والنــــوع بـ ــــدي لصــ ختبــــار البعـ

  التجرȎʈية وللإناث.
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الوســائط  اســتخدام)  بــ؈ن أثــر 05.0. توجــد فــروق فرديــة ذات دلالــة إحصــائية عنــد مســتوى الدلالــة(3

ختبـار المتعددة وزʈادة كفاءة الأداء ࢭʏ مادة الرʈاضيات ب؈ن اݝݨموعت؈ن الضابطة والتجرȎʈية ࢭـʏ الا 

  القبڴʏ والبعدي لصاݍݳ اݝݨموعة التجرȎʈية.

الوســائط  اســتخدام)  بــ؈ن أثــر 05.0. توجــد فــروق فرديــة ذات دلالــة إحصــائية عنــد مســتوى الدلالــة(4

  المتعددة وفɺم الأمثلة وحل التمارʈن.

  ࢭʏ ضوء ما توصلت إليه الدراسة اݍݰالية من نتائج يوطۜܣ الباحث بالآȖي:التوصيات: 

 بتدائية. الوسائط المتعددة ࢭʏ تدرʉس الرʈاضيات بالمرحلة الا  استخدام ɸتمام ب. الا 1

 الوسائط المتعددة. استخدام. ɲشر الوڤʏ ب؈ن المعلم؈ن بماɸية التدرʉس ب2

اݍݰاسوب وال؄فامج   استخدام. عقد دورات تدرȎʈية للمعلم؈ن لتطوʈر مɺاراٮڈم اݍݰاسوȋية عڴʄ كيفية  3

 التعليمية التفاعلية. 

  بتدائية. . توف؈ف البɴية التحتية من أجɺزة وȋرامج ݍݰوسبة المنݤݮ بالمدارس الا 4

  يق؅فح الباحث ࢭʏ ضوء ما أسفرت عنه نتائج الدراسة العناوʈن الآتية: المق؅فحات: 

  الوسائط المتعددة ࢭʏ التدرʉس بالمرحلة المتوسطة. استخداممدى فاعلية  .1

ـــــتخدامدور  .2 ــ؈ن  اسـ ــ ـ ــر المعلمـ ـــ ــة نظـ ـــــن وجɺــــ ــۜܣ مـ ـــ ــيل الدرا؟ـ ــ ــ؈ن التحصــ ـــ ــʏ تحسـ ــ ــددة ࢭــ ــ الوســــــائط المتعــ

  والمشرف؈ن.

  الوسائط المتعددة ࢭʏ زʈادة كفاءة الأداء لمادة الرʈاضيات بالمرحلة المتوسطة. استخدامأثر  .3

4.  ʄــ ــ ــــدرʈب عڴـ ــــات ال؅فبيـــــة ࢭـــــʏ التـ ــــتخدامدور ɠليـ ــــميم التعلـــــيم  اسـ ــال تصـ ــ ــــددة ࢭـــــʏ مجـ الوســـــائط المتعـ

 وصياغة الأɸداف.

  المراجع: 
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وحــدة دراســية محســوȋة ࢭــʏ مــادة الرʈاضـــيات  اســتخدام ،م2016، آمنــة الȎشــ؈ف ɸاشــم عبــدالله .2

  .دكتوراهوأثرɸا عڴʄ التحصيل الدرا؟ۜܣ لطلاب الصف الثاɲي بالمرحلة الثانوʈة السودانية، 

أسس الإدارة ال؅فبوʈة والقياس النفؠۜܢ، دار الفكر للطباعة والɴشر،   ،م1998،  تʋس؈ف الدوʈك .3
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  .1دار صفاء للɴشر والتوزʉع، عمان الأردن، ط

 الوسائط المتعددة، دار الɴشر لݏݨامعات، القاɸرة. ،م2002، عبد اݍݰميد الȎسيوɲي .5

ـــافظ ســــلامة .6 الأردن، طبعــــة  - وســــائل الاتصــــال، تكنولوجيــــا التعلــــيم، عمــــان ،م2006، عبــــد اݍݰـ

  منظورة.
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  .1الكتب، القاɸرة، ط



 

73 
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  وتوجٕڈاته المعاصرة)، دار الفكر العرȌي، القاɸرة.
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 .1الرشد، الرʈاض، ط

  وزʉع.ت، إشɢاليات حول تكنولوجيا التعليم، دار الɺدى للɴشر والم2000، زɴʈب محمد أم؈ن .16

الوسائط المتعددة عڴʄ التحصيل  استخدام، أثر التدرʉس بم  2016،محمد خليل محمد عودة .17
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 رسالة ماجست؈ف.

  .2، تكنولوجيا التعليم ب؈ن النظرʈة والتطبيق، عمان، طم1998، محمد محمود اݍݰيلة .18

ـــــز ابـــــــراɸيم .19 ـ ــــــدى عزʈـ ــــــوɸب؈ن  م،2007مجـ ــــــتعلم الـ ـــــذ ذو صـــــــعوȋات الـ ـ ــــــدرʉس الرʈاضـــــــيات للتلاميـ تـ

 .1والعادي؈ن، عالم الكتب، القاɸرة، ط

20. ʏم2017، مو؟ۜܢ أحمد يوسف عڴ،  ʄاضيات عڴـʈس مادة الرʉتدر ʏبرمجية الوسائط المتعددة ࢭ

 .دكتوراهالتحصيل العاجل والأجل لدى طلاب الصف الأول الثانوي، 

ـــادة  ،ɸــــــ1424، يـــــزن محمـــــد .21 ــيل ࢭـــــʏ مــ ـــة ࢭـــــʏ الواجبـــــات الم؇قليـــــة عڴـــــʄ التحصـــ ــة الراجعــ ــ أثـــــر التغذيـ

 .رسالة ماجست؈فالابتدائية، جامعة أم القرى،  الرʈاضيات عڴʄ التلاميذ ࢭʏ المرحلة
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 
  ) (د. يوسف محمد ال؄فير يوسف 

  المستخلص:

لإيضاح  البحث  ɸذا  وشروطɺا   ٱڈدف  الضرورة  وأسسɺا و   مفɺوم  ومحلɺا  اݍݨنائية  أثر  و   المسؤولية 

اݍݨنائية المسؤولية   ʄعڴ البحث    الضرورة  مشɢلة  تكمن   ،
ً
وقانونا  

ً
ب؈ن    ࢭʏفقɺا التمي؈ق   ʄإڲ اݍݰاجة 

تأث؈ف   تحت  ارتɢا٭ڈا   ʄعڴ يُج؄ف  الۘܣ  ووعيه،  إرادته  بɢامل  الفرد  علٕڈا  يُقدم  الۘܣ  اݍݨنائية  الأفعال 

المنݤݮ الاستقراǿي المتمثل ࢭʏ جمع النصوص الشرعية من القرآن الكرʈم  ، اعتمد الباحث عڴʄ  ضرارالأ 

الفقه الإسلامي والقوان؈ن الوضعية اݝݵتلفة النبوʈة، والمنݤݮ المقارن ࢭʏ مقارنة ب؈ن  . توصلت  والسنة 

  :ʏࢭ تمثلت  النتائج  من  لعدد   الدراسة 
ً
خطرا الإɲسان  فٕڈا  يواجه  حالة   ʏۂ    الضرورة 

ً
 وشيɢ  جسيما

ً
،  ا

أن الشرʉعة الإسلامية والقانون السوداɲي قد Ȗشا٭ڈا  ،  يدفعه إڲʄ ارتɢاب فعل محرم لدفع ɸذا اݍݵطر

 يȎيح جرائم القتل، لأنه لا يجوز للفرد أن ʇعتدي عڴʄ الآخرʈن بالقتل لɢي 
ً
عد سȎبا

ُ
Ȗ أن الضرورة لا ʏࢭ

  يفتدي نفسه. 

  مقدمة 

Ȗعد المسؤولية اݍݨنائية ݯݨر الزاوʈة ࢭʏ منظومة العدالة، فࢼܣ رك؈قة أساسية تقوم علٕڈا اݝݨتمعات 

عرف المسؤولية اݍݨنائية بأٰڈا الإلزام القانوɲي الذي ي؅فتب عڴʄ ارتɢاب فعل محظور بقصد 
ُ
Ȗ .المنظمة

المفɺوم   ɸذا  بمحظورʈْڈا.  وعلمه  اݍݰرة  إرادته  نȘيجة  أفعاله  تبعات  الفاعل  يتحمل  حيث  إɸمال،  أو 

ا وثيقًا بمبدأ العدالة، إذ يضمن أن ɠل ܧݵص يحمل مسؤولية أفعاله وأقواله
ً
(بح؈في،  يرتبط ارتباط

 . )165م، 2014

 عند ارتɢاب  
ً
 أو مضطرا

ً
ومع ذلك، تختلف المسؤولية اݍݨنائية Ȋشɢل جذري عندما يɢون الفرد مكرɸا

إرادة   عن  يصدر  لم  الفعل  لأن  اݍݨنائية  المسؤولية  إلغاء  أو  تخفيف  يتم  اݍݰالات،  ɸذه   ʏࢭ اݍݨرʈمة. 

حرة. ɸنا، يدخل الفقه والقانون ࢭʏ نقاشات معمقة حول الظروف الۘܣ ت؄فر الاضطرار وتحديد مدى  

الإرادة. حرʈة   ʄعڴ ܵݰة    حيث  تأث؈فه   ʄعڴ تؤثر  الۘܣ  العوامل  أɸم  من  الاضطرار  أو  الإكراه  ʇُعت؄ف 

إرادته   يفرض عڴʄ الفرد التصرف Ȋشɢل يتعارض مع 
ً
المسؤولية اݍݨنائية، وقد يɢون الفعل اضطرارا

 .)76م، 2022(حس؈ن، اݍݰرة

خلال   من  إرادته  ضد  ءۜܣء  فعل   ʄعڴ الܨݵص  إجبار  ʇعۚܣ  السياق،  ɸذا   ʏࢭ الإكراه  أو  فالاضطرار 

فقد الܨݵص حرʈة الاختيار، سواء ɠانت 
ُ
ت الۘܣ  الأساليب  القوة. ɸذا المفɺوم ʇشمل ɠافة  أو  الْڈديد 

 
ً
النفؠۜܣ.    ٮڈديدا أو  اݍݨسدي  الإيذاء  أو  القانون  و بالقتل   ʏࢭ Ȗعقيدًا  المفاɸيم  أك؆ف  أحد  الاضرار  ʉُعد 

وتأث؈فɸما عڴʄ قدرة   النفؠۜܣ واݍݨسدي  بالضغط  تتعلق  تتداخل فيه عوامل متعددة  اݍݨناǿي، حيث 

 .الفرد عڴʄ اتخاذ القرارات بحرʈة

 

)(  عة والدراسات الإسلامية جامعة الملك فيصلʉلية الشرɢأستاذ الفقه المقارن المشارك ب  
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عد من الموضوعات الɺامة ࢭʏ الفقه والقانون، لما لɺا    إنَّ 
ُ
Ȗ المسؤولية اݍݨنائية ʄدراسة أثر الضرورة عڴ

يتمكن القانونيون والفقɺاء من فɺم اݍݰدود   لɢيمن تأث؈ف كب؈ف عڴʄ تحقيق العدالة وتطبيق القانون،  

ɸذا    .
ً
اضطرارا تتضمن  الۘܣ  اݍݰالات   ʏࢭ عادل  Ȋشɢل  تطبيقɺا  وكيفية  اݍݨنائية  للمسؤولية  الدقيقة 

وɲ୒سانية،   عدالة  أك؆ف  قانونية  أنظمة  تطوʈر   ʏࢭ رتكب  و ʇساɸم 
ُ
ت الۘܣ  الأفعال  ب؈ن  التمي؈ق   ʄعڴ قادرة 

فرض تحت ضغوط لا يمكن مقاومْڈا وتحمل حالة الاضطرار. 
ُ
  بحرʈة و୒رادة، وتلك الۘܣ ت

  مشɢلة البحث: 

المفاɸيم   فٕڈا  تتداخل  الۘܣ  المعقدة  القضايا  من  اݍݨنائية  المسؤولية   ʄعڴ الاضرار  تأث؈ف  مشɢلة  Ȗعد 

المشɢلة ɸذه  والفقɺية.  يُقدم    ɸل  القانونية  الۘܣ  اݍݨنائية  الأفعال  ب؈ن  التمي؈ق   ʄإڲ اݍݰاجة  من  تɴشأ 

 ʄإڲ ʄسڥʇ يǿا٭ڈا تحت تأث؈ف الاضرار. القانون اݍݨناɢارت ʄامل إرادته ووعيه، الۘܣ يُج؄ف عڴɢعلٕڈا الفرد ب

العدالة من خلال محاسبة الأفراد عڴʄ أفعالɺم، ولكن الاضرار يضعف ɸذا المبدأ من خلال  تحقيق 

ت؄فير أفعال قد تɢون جنائية ࢭʏ ظروف أخرى. فقɺاء الشرʉعة الإسلامية والقانونيون يجدون أنفسɺم  

تخفيف   أو  لإلغاء  م؄فرة  اعتبارɸا  يمكن  الۘܣ  والظروف  المعاي؈ف  تحديد   ʏࢭ يتمثل  كب؈ف  تحدٍ  أمام 

 .المسؤولية اݍݨنائية ȊسȎب الاضرار

للأحɢام   وتوازنًا  دقة  أك؆ف  تفس؈فات  تقديم   ʏࢭ اݍݨنائية  المسؤولية   ʄعڴ الاضرار  تأث؈ف  فɺم  ʇساɸم 

 جنائية تحت ضغط قسري. قانونيًا، 
ً

الشرعية، مما يضمن عدم ظلم الأفراد الذين قد يرتكبون أفعالا

ا، حيث يتم Ȗعديل الȘشرʉعات والسياسات  
ً
Ȗساɸم ɸذه الدراسة ࢭʏ تطوʈر أنظمة قضائية أك؆ف إنصاف

إجراء  الضروري  من  تجعل  الم؄فرات  ɸذه  للإكراه.  يتعرضون  الذين  للأفراد  عادلة  معاملة  لضمان 

أبحاث معمقة وشاملة حول كيفية تأث؈ف الاضرار عڴʄ المسؤولية اݍݨنائية، وتطوʈر إرشادات واܷݰة  

لتطبيق القانون والفقه ࢭɸ ʏذا اݝݨال، ومن ɸنا جاءت ɸذه الدراسة للإجابة عڴʄ السؤال التاڲʏ: ما أثر  

؟
ً
 وقانونا

ً
  الضرورة عڴʄ المسؤولية اݍݨنائية فقɺا

  Ȗساؤلات البحث: 

  التالية:  الأسئلةأن تتفرع عنه  يمكن من خلال Ȗساؤلات البحث 

1. ɺوم الضرورة وشروطɺو مفɸ ؟   اما
ً
 وقانونا

ً
 فقɺا

؟ .2
ً
 وقانونا

ً
 ما ɸو مفɺوم المسؤولية اݍݨنائية ومحلɺا وأسسɺا فقɺا

؟ .3
ً
 وقانونا

ً
  ما أثر الضرورة عڴʄ المسؤولية اݍݨنائية فقɺا

  أɸداف البحث: 

 :ʏالبحث لتحقيق ما يڴ ʄسڥʇ  

1. ɺوم الضرورة وشروطɺا بيان مف   .
ً
 وقانونا

ً
 فقɺا

2. .
ً
 وقانونا

ً
 بيان مفɺوم المسؤولية اݍݨنائية ومحلɺا وأسسɺا فقɺا

3. .
ً
 وقانونا

ً
  التعرف عڴʄ أثر الضرورة عڴʄ المسؤولية اݍݨنائية فقɺا

 أɸمية البحث: 

  ت؄فز أɸمية البحث ࢭʏ جانȎيه النظري والتطبيقي: 
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: الأɸمية النظرʈة: 
ً
  أولا

 :ʏذا البحث كما يڴɺة لʈمية النظرɸتتمثل الأ  

يفتح   .1 مما  والفقه،  القانون  مجال   ʏࢭ الأɠاديمية  الأدبيات   ʄإڲ قيمة  إضافة  البحث  ɸذا  ʇعد 

والمسؤولية   بالضرورة  تتعلق  مشا٭ڈة  قضايا  حول  والمناقشات  الأبحاث  من  لمزʈد  اݝݨال 

 .اݍݨنائية

كيفية   .2  ʏࢭ واݝݰام؈ن  القضاة  وتوجيه  القضائية  السياسات  تطوʈر   ʏࢭ ʇساɸم  أن  يمكن 

.
ً
 وتوازنا

ً
 التعامل مع قضايا الضرورة. ɸذا يمكن أن يؤدي إڲʄ إصدار أحɢام أك؆ف اȖساقا

3.   ʄعڴ الضرورة  أثر  تȘناول  بدراسة  عامة   ʄعڴ والعرȋية  خاصة  السعودية  المكتبة  إثراء 

.
ً
 وقانونا

ً
 المسؤولية اݍݨنائية فقɺا

: الأɸمية التطبيقية: 
ً
  ثانيا

  كما ت؄فز أɸمية البحث ࢭʏ جانȎيه النظري والتطبيقي:

خلال   .1 من  اݍݨنائية  العدالة  تحقيق   ʏࢭ اݍݨنائية  المسؤولية   ʄعڴ الضرورة  أثر  البحث  ʇسɺم 

 جنائية تحت تأث؈ف الضرورة يتم معاملْڈم بإنصاف.  
ً
ضمان أن الأفراد الذين يرتكبون أفعالا

حالات   ʏࢭ العقوȋة  من  اݍݨاɲي  إعفاء  حۘܢ  أو  العقوȋات  تخفيف   ʄإڲ يؤدي  أن  يمكن  ɸذا 

  معينة، مما ʇعكس روح العدالة والرحمة. 

وجود   .2 أɸمية   ʄعڴ التأكيد  خلال  من  للضرورة،  يتعرضون  قد  الذين  الأفراد  حقوق  حماية 

  إجراءات قانونية تضمن عدم ظلمɺم أو تحميلɺم مسؤولية جنائية غ؈ف عادلة.

الأفراد ʇشعرون بالأمان عندما يرون أن النظام    لأنȖعزʈز ثقة اݝݨتمع ࢭʏ النظام القضاǿي،   .3

Ȋشɢل   العدالة  وتطبيق  الإرادية  وغ؈ف  الإرادية  الأفعال  ب؈ن  التمي؈ق   ʄعڴ قادر  القضاǿي 

 .مناسب

من   .4 بالغة  أɸمية  ذات  اݍݨنائية  المسؤولية   ʄعڴ الضرورة  أثر  دراسة  Ȗعت؄ف  عام،  Ȋشɢل 

وتحقيق   والفقࢼܣ،  القانوɲي  الفɺم  تطوʈر   ʏࢭ Ȗساɸم  حيث  والعملية،  النظرʈة  الناحيت؈ن 

.ʏي والشرڤǿالنظام؈ن القضا ʏالعدالة وحماية حقوق الأفراد ࢭ 

  منݤݮ البحث:

اعتمد فقد  وأɸدافه،  البحث  لطبيعة   
ً
النصوص   تُ وفقا جمع   ʏࢭ المتمثل  الاستقراǿي  المنݤݮ  من  ɠل 

المذاɸب    ʏࢭ الفقɺاء  واجْڈادات  فتاوى   ʄإڲ بالإضافة  النبوʈة،  والسنة  الكرʈم  القرآن  من  الشرعية 

الفقه   ب؈ن  مقارنة   ʏࢭ المقارن  والمنݤݮ  اݍݨنائية،  والمسؤولية  بالضرورة  المتعلقة  اݝݵتلفة  الإسلامية 

اݍݨنائية،   والمسؤولية  الضرورة  بمسألة  يتعلق  فيما  اݝݵتلفة  الوضعية  والقوان؈ن    حيث الإسلامي 

ʇساعد   مما  اݝݵتلفة،  القانونية  الأنظمة  ب؈ن  والاختلاف  الȘشابه  أوجه  تحديد   ʏࢭ المنݤݮ  ɸذا  ʇساɸم 

  .عڴʄ تقديم توصيات لإصلاحات قانونية محتملة

  الدراسات السابقة: 

  ʇعرض الباحث عدد من الدراسات السابقة مع أوجه الȘشابه والاختلاف بئڈا وȋ؈ن الدراسة اݍݰالية:



 

77 
 
 

العقوȋات،   - 1 ࢭʏ قانون  للإكراه والضرورة  العامة  النظرʈة  بح؈فى،  طلب  حسن  الدين  حسام  دراسة 

  م، جامعة القاɸرة.  ٢٠١٤دراسة مقارنة، رسالة دكتوراة 

تناولت   الدراسة  تلك  أن  إلا  الضرورة،  موضوع  تناول   ʏࢭ الدراسة  ɸذه  مع  اݍݰالية  الدراسة  تȘشابه 

موضوع النظرʈة العامة للإكراه والضرورة ࢭʏ قانون العقوȋات، دراسة مقارنة، بʋنما الدراسة اݍݰالية  

.
ً
 وقانونا

ً
  تȘناول أثر الضرورة عڴʄ المسؤولية اݍݨنائية فقɺا

اݍݨنائية،    - 2 المسؤولية  من مواɲع  كماɲع؈ن  الضرورة  وحالة  الإكراه  عمر،  البدوي  أدم  صلاح  دراسة 

  السودان.  –م جامعة النيل؈ن ɸ٢٠١٨ـ / ١٤٤٠دراسة مقارنة، رسالة ماجست؈ف  

تȘشابه الدراسة اݍݰالية مع ɸذه الدراسة ࢭʏ تناول موضوع الضرورة وعلاقْڈا بالمسؤولية اݍݨنائية، إلا  

اݍݨنائية،  المسؤولية  مواɲع  من  كماɲع؈ن  الضرورة  وحالة  الإكراه  موضوع  تناولت  الدراسة  تلك  أن 

.
ً
 وقانونا

ً
  دراسة مقارنة، بʋنما الدراسة اݍݰالية تȘناول أثر الضرورة عڴʄ المسؤولية اݍݨنائية فقɺا

دراسة سم؈ف سعيد محمد حس؈ن، الإكراه وحالة الضرورة دراسة مقارنة ب؈ن الشرʉعة الإسلامية    - 3

  . 2022مصر،   –الدقɺلية   –والقانون الوضڥʏ، مجلة ɠلية الشرʉعة والقانون 

تȘشابه الدراسة اݍݰالية مع ɸذه الدراسة ࢭʏ تناول موضوع الضرورة ࢭʏ الشرʉعة والقانون، إلا أن تلك 

والقانون   الإسلامية  الشرʉعة  ب؈ن  مقارنة  دراسة  الضرورة  وحالة  الإكراه  موضوع  تناولت  الدراسة 

  
ً
فقɺا اݍݨنائية  المسؤولية   ʄعڴ الضرورة  أثر  تȘناول  اݍݰالية  الدراسة  بʋنما  مقارنة،  دراسة   ،ʏالوضڥ

 .
ً
 وقانونا

 
ً
 وقانونا

ً
  ماɸية وأرɠان وشروط الضرورة فقɺا

إن جميــع الأنظمــة القانونيــة، ســواء ɠانــت ديɴيــة أو وضــعية، تتفــق عڴــʄ تجــرʈم Ȋعــض الأفعــال وتحديــد 

عقوȋات لɺا ٭ڈدف حفظ الأمن والاستقرار اݝݨتمڥʏ. ومع ذلك، قد يرتكـب الأفـراد Ȋعـض ɸـذه الأفعـال 

تحــت ضــغط الضــرورة ݍݰمايــة أنفســɺم، ممــا ʇســتدڤʏ النظــر ࢭــʏ مــدى مســؤوليْڈم القانونيــة، وɸــذا مــا 

  سوف نȘناوله ࢭɸ ʏذا المبحث من خلال المطلب؈ن التالي؈ن:

:
ً
 وقانونا

ً
  ماɸية الضرورة فقɺا

: Ȗعرʈف الضرورة لغة: 
ً
  أولا

 لغة الضر بضم الضاد الفاقة والفقر، وȋفتحɺا مصدر ضره من باب قتل إذا فعل به مكرو 
ً
، والضـر ɸا

 أي
ً
ا، خـــلاف النفـــع، وʈحمـــل ɸـــذا المعۚـــܢ عڴـــɠ ʄـــل مـــا يجاɲســـه  ضـــا եر ــَ هُ، ضـ رُّ ــُ ، يَضـ رَّ ــَ خـــلاف النفـــع، يقـــال: ضـ

ر﴾  ܣَ الضُّ ِۚ
، أي: ]  83الأنȎياء: [وʈقارȋه، فالضر من معانيه الɺزال: لأنه ضد النفع، قال الله Ȗعاڲʄ: ﴿مَسَّ

ـــطرار  ــم مـــن الاضـ ــه بـــد والضـــرورة اسـ ــه منـ ــه ولـــʋس لـ ــاه إليـ ــذا، واضـــطره بمعۚـــܢ اݍݨـ ــʄ كـ ــره إڲـ المـــرض. وضـ

  . )19/429م، 1996(ابن منظور، والاضطرار: الاحتياج الشديد
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ً
 اصطلاح - ثانيا

ً
  : ا

فقـد عرفɺـا أبـو زɸـرة بقولـه: "الضـرورة اݍݵشـية عڴـʄ اݍݰيـاة إن أما من التعرʈفات الاصطلاحية للفقɺاء 

لــم يȘنــاول اݝݰظــور، أو يخآــۜܢ ضــياع مالــه ɠلــه أو يɢــون الܨــݵص ࢭــʏ حــال ٮڈديــد مصــݏݰته الضــرورʈة، 

  . )35(أبو زɸرة، د.ت، ولا تدفع إلا بȘناول اݝݰظور"

وعرفɺا وɸبة الزحيڴʏ بقوله: "ۂʏ أن تطرأ عڴʄ الإɲسان حالة من اݍݵطر أو المشقة الشديدة، بحيث  

يخاف حدوث ضرر، أو أذى بالنفس؛ أو بالعضو، أو بالعرض، أو بالعقل، أو بالمال وتواȊعɺا، يتع؈ن أو  

وقته،   عن  تأخ؈فه  أو  واجب،  ترك  أو  اݍݰرام،  ارتɢاب  عندئذ  غالب يباح   ʏࢭ عنه  للضرر  دفعًا 

  .  )64م، 1985(الزحيڴʏ، ظنه

ما    ʄإڲ يݏݨأ  لم  إذا  بالܨݵص، وٮڈدده بخطر حال،  قاɸرة تحل  بأٰڈا: "قوة  الزلمي  كما عرفɺا مصطفى 

  . )206م، 1998(الزلمي، يدفع به

 مما يلاحظ عڴɸ ʄذه التعرʈفات أٰڈا لا تختلف فيما بئڈا اختلا 
ً
، فࢼܣ تɢاد تɢون متفقة ࢭʏ المعۚܢ   فا

ً
كب؈فا

  ʄسان إڲɲعرض الإȖ وɸمعۚܢ واحد؛ و ʏتصب ࢭ 
ً
والمضمون، و୒ن اختلفت ࢭʏ العبارة واللفظ فɢلɺا تقرʈبا

أو ب؅فك   بارتɢاب جرʈمة حرمɺا الشارع،  إلا  الضرورʈة، ولا ʇستطيع دفعɺا  ٮڈدد مصݏݰته  قوة قاɸرة 

  واجب، أو تأخ؈فه عن وقته.

: Ȗعرʈف الضرورة ࡩʏ القانون:
ً
  ثالثا

حالـــة الضـــرورة بتعرʈـــف جـــامع مـــاɲع، و୒نمـــا اكتفـــت بȎيـــان  Ȗعـــرَّف إن غالبيـــة الȘشـــرʉعات الوضـــعية، لـــم

ورجـال القضـاء لتعرʈفɺـا، ولتفصـيل عناصرɸا وأحɢامɺا، مما فتح اݝݨـال أمـام شـراح القـانون اݍݨنـاǿي 

  أرɠاٰڈا وشروطɺا، ومن ɸذه التعرʈفات: 

 باݍݵطر توڌʏ إليه بطرʈق اݍݵلاص منه بارتɢاب فعل إجرامي  
ً
  "أٰڈا مجموعة من الظروف ٮڈدد ܧݵصا

. كما عرفɺا المرصفاوي بأٰڈا: اݍݰالة الۘܣ يوجد فٕڈا الإɲسان ࢭʏ مواجɺة  )346- 345(راشد، د.ت،  مع؈ن"

 من دفع ɸذا اݍݵطر إلا  
ً
 أو ٱڈدد الغ؈ف سواء ɠان ࢭʏ النفس أو المال ولا يجد مفرا

ً
خطر ٱڈدده ܧݵصيا

  .  )254م، 1972(المرصفاوي، بارتɢاب جرʈمة

الأستاذ جارو       GARRAUD  -"وعرفɺا 
ً
ٮڈدد ܧݵصا الظروف  من  مجموعة   ʏۂ الضرورة  "حالة  فقال: 

  . )20/309م، ع2016"(حباس،  بخطر حت׿ܣ لا مفر منه إلا بارتɢاب السلوك الإجرامي

ارتɢا٭ڈا،    ʄعڴ مكرɸا  اݍݨرʈمة  مرتكب  فيه  يɢون  لا  ࢭʏ حالة   ʏۂ" فقال:  بوسفيعة  أحسن  عرفɺا  ح؈ن 

 أصابه ࢭʏ ܧݵصه أو أصاب غ؈فه ࢭʏ ܧݵصه، و୒ما  
ً
و୒نما يɢون أمام خيارʈن فإما أن يتحمل أذى معت؄فا

  . )151م، 2004(بوسقيعة، أن يرتكب اݍݨرʈمة

وتلاحظ عڴɸ ʄذه التعرʈفات أٰڈا اقتصرت عڴʄ اݍݵطر الذي ٱڈدد النفس أو نفس الغ؈ف، ولم تتطرق  

القول   الغ؈ف، و؅ʈفتب عڴʄ ذلك  نه لو ɲشب حرʈق ࢭʏ مال ܧݵص  إإڲʄ اݍݵطر الذي ٱڈدد المال أو مال 

ɸذا   بفعله  لأنه  للغ؈ف،  مملوك  ماء  صɺرʈج  أخذ  ʇستطيع  أن  دون  تلْڈمه،  النار  ي؅فك  أن  عليه  ɠان 

  سيعاقب بالسرقة.
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جسيم   خطر  أمام  اݍݨرʈمة  مرتكب  فٕڈا  يɢون  الضرورة  أن حالة  يلاحظ  التعرʈفات  ɸذه   ʏࢭ والمتأمل 

وشيك الوقوع ʇعرض نفسه أو ماله أو نفس الغ؈ف أو مال الغ؈ف للضرر، ولا سȎيل إڲʄ درئه إلا بارتɢاب  

من   عمل  أو  الإɲسان  عمل  اݍݨرʈمة  ارتɢاب   ʄإڲ الدافع  يɢون  أن  ذلك   ʏࢭ وʉستوي  الإجرامي،  الفعل 

  ʄب عڴʋالطب يقغۜܣ  أو أن   ،
ً
ذلك من سرق ما يقتات به حۘܢ لا يموت جوعا الطبيعة، ومثال  أعمال 

حياة اݍݨن؈ن ࢭʏ ولادة عس؈فة لإنقاذ حياة الأم، أو ʇستوڲʏ ܧݵص عڴʄ مال الغ؈ف لاستعماله ࢭʏ إطفاء  

  اݍݰرʈق، وغ؈فɸا من الأمثلة. 

وتجدر الإشارة ɸاɸنا إڲʄ أن حالة الضرورة لا يɢون فٕڈا مرتكب اݍݨرʈمة مكره عڴʄ ارتɢا٭ڈا و୒نما يɢون  

يبلغ  اݝݰدق  اݍݵطر   
ً
تارɠا اݍݨرʈمة  ارتɢاب  يتخڴʄ عن  أن  و୒ما  اݍݨرʈمة،  يرتكب  أن  إما  أمام خيارʈن، 

الوȋيلة حرʈة )151م،  2004(بوسقيعة،  ٰڈايته   ʏࢭ تؤثر  الضرورة  أن   ʄعڴ والفقه  القانون  وʈتفق   .

  الاختيار، وتɴتقص منه إڲʄ اݍݰد الذي ʇعفى فٕڈا الفاعل من العقاب.

  أرɠان وشروط الضرورة: 

ɸذه   من  ركن  ولɢل  الضرورة،  وفعل  الضرورة،  ومحل  واݍݵطر،  المضطر   ʏۂ أرɠان  أرȌعة  للضرورة 

  الأرɠان شروط لا بد من توافرɸا.

: شروط المضطر:
ً
  أولا

  ألا يكون لإرادة الفاعل دخل ࡩʏ خلق حالة الضرورة:  - 1

ʇعۚܣ ɸذا الشرط أن إرادة المْڈم لم يكن لɺا دخل ࢭɲ ʏشوء اݍݵطر اݍݰال الذي دفعه إڲʄ ارتɢاب جرʈمة  

 أن يق؅فف جرʈمة للنجاة مما ارتكبه، ثم يحتج بحالة  
ً
 مجرما

ً
الضرورة، وعليه فلا يجوز لمن ارتكب فعلا

 ࢭʏ مɢان مع؈ن، وأثناء محاولته النجاة من الن؈فان اضطر إڲʄ إصابة 
ً
الضرورة، فمن يضرم النار عمدا

ܧݵص اع؅فض طرʈقه، لا يجوز له أن يحتج بحالة الضرورة لدفع مسئوليته عن جرʈمة اݍݨرم الذي  

  ارتكبه. 

 سوف لن يتفاجأ بحلوله، لأن بإمɢانه  
ً
والعلة ࢭɸ ʏذا الشرط ۂʏ أن من يȘسȎب ࢭʏ إحداث اݍݵطر عمدا

تدبر وسيلة أخرى غ؈ف اݍݨرʈمة لدفع ذلك اݍݵطر دون المساس بحق الغ؈ف، فإذا Ȗعمد الفاعل إحداث  

اݍݵطر ثم التجأ إڲʄ الضرورة، يɢون قد تحايل عڴʄ اݍݰكم الشرڤʏ للوصول إڲʄ اسȘباحة اݝݰرم بݲݨة  

  . )179(اݍݰسۚܣ، د.ت، الضرورة المفتعلة

 بتحمل اݍݵطر أو مواجɺته:  .1
ً
  أن يكون المضطر غ؈ف ملزم شرعا

تحمله لݏݵطر  المسْڈدف   ʄيفرض عڴ يɢون ɸناك واجب قانوɲي  أن لا  د.ت،  بمعۚܢ  ، )474(الصيفي، 

 لا يܶݳ له أن يقاوم تنفيذه عليه، ولا أن ٱڈرب منه، ولا أن ʇساعده 
ً
فمن وجب عليه القصاص مثلا

، وكذلك الأمر بالɴسبة لرجال  )187(اݍݰسۚܣ، د.ت،  أحد عڴʄ الɺرب منه، بݲݨة أنه ࢭʏ حالة ضرورة

اݍݰرʈق مɢافحة  عن  قبل  الإطفاء  الشرطة    من  مواجɺة  رجال  عن  الناشئة  اݍݵطورة  مواجɺة   ʏࢭ

 من العدوى، فɺؤلاء الأܧݵاص لا يجوز  
ً
اݝݨرم؈ن، والطبʋب الممارس أن يمتنع عن علاج المرʈض خوفا

  عن أداء واجباٮڈم تحت ستار حالة الضرورة.   لɺم الامتناع 
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  ثانيا: شروط اݍݵطر: 

1 .   :
ً
 لا منتظرا

ً
 وقائما

ً
  أن يكون اݍݵطر حالا

فالمرأة الۘܣ تمكن من نفسɺا لݏݰصول عڴʄ الطعام والشراب لا يجوز لɺا الإقدام عڴʄ ذلك إلا إذا 

 تخاف معه الɺلاك، و୒لا حدت لاɲعدام حالة الاضطرار. 
ً
  بلغ مٔڈا اݍݨوع مبلغا

  أن يكون اݍݵطر جسيما:  . 2

التلف أو الɺلاك فمجرد اݍݵوف لا ʇعت؄ف   الفاعل خوف  اݍݵطر اݍݨسيم ɸو الذي يث؈ف ࢭʏ نفس 

والمعيار الذي يقاس به    )2/1115(الدردير، د.ت،  ضرورة ما لم يصل إڲʄ ٮڈديد المضطر بالɺلاك

بقيام اݍݵطر،  جسامة اݍݵطر ɸو معيار ܧݵظۜܣ؛ حسب ما يقوم ࢭʏ ذɸن المضطر من اعتقاد 

 عڴʄ أسباب معقولة.
ً
  مۘܢ ɠان ذلك مبɴيا

  ثالثا: شروط محل الضرورة: 

مصݏݰة من    ʄعڴ اݍݰفاظ  أجل  يɢون من  أن  الضرورة  إليه خطر  يتوجه  الذي  اݝݰل   ʏࢭ ʇش؅فط 

 
ً
شرعا المقدرة  اݍݵمس  الضرورʈة  د.ت،  المصاݍݳ   من    )178(اݍݰسۚܣ، 

ً
ماɲعا Ȗعت؄ف  الۘܣ  فالضرورة 

أحد  ݍݰفظ  متوجɺة  تɢون  أن  لابد  العقوȋة،  إسقاط   ʏࢭ ٭ڈا  وʉعتد  اݍݨنائية  المسؤولية  مواقع 

من   
ً
حدا يبلغ  لم  حيث  تحسيۚܣ،  أو   ʏحاڊ بأمر  يتعلق  الأمر  ɠان  إذا  أما  اݍݵمس،  الضرورʈات 

اݍݨسامة يخآۜܢ معه الɺلاك، أو ضياع إحدى الضرورʈات اݍݵمس، فلا Ȗعت؄ف ولا Ȗسقط اݍݰد، 

يقول ابن القيم: "لابد أن تɢون الضرورة داخلة ضمن المقاصد الۘܣ جاء ٭ڈا الشرع وۂʏ لتحقيق  

أن  له  فلʋس  الشرع،  مقاصد   ʄعڴ اݝݰافظة  الضرورة   ʏࢭ  ʏراڤʈو و୒بقاءً،   
ً
إثباتا اݍݵلق  مصاݍݳ 

  . )242- 241م، 1961(ابن القيم، يرتكب الفواحش وʈدڤʏ أنه مضطر إلٕڈا كما قد يخيل للبعض"

: شروط فعل الضرورة: 
ً
  راȊعا

  ألا يزʈد المضطر عڴʄ قدر ما تدفع به الضرورة:   . 1

فالضرورة تدفع بالقدر اللازم لدفعɺا، ولا يجوز للإɲسان إذا اضطر للمحظور أن ʇس؅فسل  

و୒نما يرخص منه ما تندفع به الضرورة فلʋس لݏݨاǿع أن يأخذ من طعام غ؈فه  اݝݰرم  ࢭʏ ذلك  

  . )1/495م، 2003(عودة، إلا ما يرد جوعه

 لدفع اݍݵطر:  . 2
ً
  أن يكون الفعل لازما

الɺلاك   ارتɢاب اݍݰرام لدفع   عن 
ً
أمكن دفع الضرورة بفعل  أي ألا يجد المضطر بديلا فإذا 

مباح امتنع دفعɺا بفعل محرم، فاݍݨاǿع الذي ʇستطيع شراء الطعام لʋس له أن يحتج بحالة  

    الضرورة

 
ً
 وقانونا

ً
  ماɸية المسؤولية اݍݨنائية وأسسɺا فقɺا

المسؤولية اݍݨنائية ۂʏ المسؤولية الۘܣ يتحملɺا الفرد عن ارتɢابه ݍݨرʈمة جنائية وفقًا للأحɢام الفقɺية  

والقانونية. ٮڈدف المسؤولية اݍݨنائية إڲʄ تحقيق العدالة وفرض الردع عڴʄ اݝݨرم؈ن وحماية اݝݨتمع،  

  حيث يتم ࢭɸ ʏذا المبحث تحديد المسؤولية اݍݨنائية وأسسɺا من خلال المطلب؈ن التالي؈ن: 
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  ماɸية المسؤولية اݍݨنائية.  

 :
ً
: Ȗعرʈف المسؤولية اݍݨنائية فقɺا

ً
  أولا

عت؄ف    الاسلاميةعرف فقɺاء الشرʉعة  
ُ
Ȗ أن ʏلف تكمن ࢭɢسان المɲالمسؤولية اݍݨنائية بأٰڈا: " صلاحية الإ

وفقًا  وʈُنفذ  شرعًا  ܵݰيحًا  ʇُعت؄ف  تصرف،  أو  عقد  بإصدار  قام  فإذا  ملزمة.  شرعًا  وأفعاله  أقواله 

ب علٕڈا 
َ
عت؄ف جرʈمة وʉُعاق

ُ
Ȗ مال أو حقوق ܧݵص آخر، فإن أفعاله ʄيلاء عڴȘذا قام بالاس୒امه. وɢلأح

  . )55م، 1992(اݍݰطاب المالɢي،  جزائيًا وماليًا"

 بأٰڈا: "تحمل الفرد عواقب أفعاله اݝݰرمة الۘܣ قام ٭ڈا  
ً
وقد عرف الفقɺاء المسؤولية الاجتماعية أيضا

  .)1/292م، 2003(عودة، عن إدراك واختيار نتائجɺا"

  ʄب جنائيًا عڴ
َ
ʇُعاق أو المغ׿ܢ عليه، فإنه لا  أنه من أȖى بفعل محرم وɸو غ؈ف مرغوب فيه ɠالمكره  أي 

عن   ʇُسأل  لا  فإنه  اݝݨنون،  أو  ɠالطفل  معناه  مدرك  غ؈ف  ولكنه  محرم  بفعل  أȖى  ومن  فعله. 

  . )193م، 1993(خلاب، فعله

:
ً
: Ȗعرʈف المسؤولية اݍݨنائية قانونا

ً
  ثانيا

 عـن جرʈمتـه بــإدراك 
ً

يقصـد بالأɸليـة اݍݨنائيـة تــوفر الصـفات الܨݵصـية الۘــܣ تجعـل الܨـݵص مســؤولا

 .و୒رادة. فارتɢاب اݍݨرʈمة وحده لا يكفي لتطبيق العقوȋة، بل يجب إثبات المسؤولية اݍݨنائية للفاعل

الـذين يتمتعـون بقـدرة عڴـʄ  عندما يخاطـب القـانون النـاس، فإنـه ʇسـْڈدف أولئـك القـادرʈن عڴـʄ فɺمـه،

 للمسـؤولية وتحمـل نتـائج أفعـالɺم. لـذلك، فـإن 
ً

التمي؈ق ࢭʏ أفعـالɺم وʈـدرɠون نتائجɺـا، ممـا يجعلɺـم أɸـلا

مـــن يرتكـــب جرʈمـــة وɸـــو متمتـــع ٭ڈـــذه الصـــفات الܨݵصـــية يتحمـــل تبعـــات عملـــه وʈخضـــع للعقوȋـــة الۘـــܣ 

  يحددɸا القانون وʈوقعɺا اݝݨتمع بحكم قضاǿي.

العاقـــل المـــدرك لتحمـــل العقوȋـــة نȘيجـــة ارتɢابـــه ݍݨرʈمـــة يـــنص المســـؤولية اݍݨزائيـــة ۂـــʏ "أɸليـــة الإɲســـان 

ــــانون العقوȋات" ـــــا قــ ـــــليمان، علٕڈـ ــــل)255م، 2002(سـ ــر ۂــــــʏ تحمــ ــ ـــــه الܨــــــݵص  ، وȋمعۚــــــܢ آخــ ـــــة عملـ نȘيجـ

ـــزام  ـــʏ إلـ ـــل ࢭـ ـــة تتمثـ ـــؤولية اݍݨنائيـ ـــوعه لݏݨــــزاء المقــــرر لفعلــــه ࢭــــʏ قــــانون العقوȋــــات. فالمسـ الإجرامــــي، ݍݵضـ

  .)71، 2001(أبو الروس، ܧݵص بتحمل نتائج فعله الإجرامي

وȋالنظر إڲʄ التعرʈف؈ن الفقࢼܣ والقانوɲي للمسؤولية اݍݨنائية نجد أنه بئڈما Ȗشابه فيما يتعلـق بتحمـل 

المرء مسئولية اق؅فافه ݍݨرʈمة ʇعاقب علٕڈا القانون بناءً عڴʄ نص مُدرج ࢭʏ النظام العـام للبلـد، Ȋشـرط 

أن يɢــون ɸــذا الفــرد ɠامــل الإرادة وȋــلا إكــراه مــن أحــد عنــد اق؅فافــه لɺــذه اݍݨرʈمــة، أو بمعۚــܢ آخــر ɠامــل 

  الأɸلية. 

  أسس المسؤولية اݍݨنائية.

: أسس المسؤولية اݍݨنائية ࡩʏ الفقه: 
ً
  أولا

الثواب   مناط  فɺو  التɢليف،  نظرʈة   ʄعڴ عامة  بصفة  الإسلامي  الفقه   ʏࢭ اݍݨنائية  المسؤولية  تقوم 

اݝݵتارة؛   اݍݰرة  والإرادة  الɢامل  بالعقل   
ً
متمتعا ɠان  إذا  إلا  التɢليف  له  يثȎت  فالإɲسان لا  والعقاب، 

حرʈة  ب؈ن  الفرق  ٭ڈا  يُدرك  للفعل،  مقارنة  قدرة  له  خلقت  أنه  معۚܢ   ʄعڴ لأفعاله،  مكȘسب  فالعبد 

فقɺاء   أجمع  ولذلك  التɢليف،  مناط  ɸو  التمكن  وذلك  الفعل؛  وعدم  الفعل  ب؈ن  والإرادة  الاختيار 
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الشرʉعة الإسلامية عڴʄ أن العاقل الɢامل العقل المرʈد اݝݵتار الذي ʇعلم النتائج وʈرتضٕڈا عليه تبعة 

، فيتحمل العقوȋة سواء ɠانت عقوȋة مالية أم جنائية، لأنه بالغ ʇعلم 
ً
 جنائيا

ً
ɠاملة، أي يɢون مسؤولا

، وعڴʄ ذلك فإن أسس المسؤولية  )393م،  1998(أبو زɸرة،  عواقب ما يقوم بفعله، وʈتحمل نتائجɺا

ʏالفقه تتمثل فيما يڴ ʏ5/129ه، 1378(ابن عبد ال؄ف، اݍݨنائية ࢭ( :  

محرم:1 فعل  إتيان  ʇعلم   .  لم  إتيانه، وعليه فɢل من   ʄعڴ عقاب  ولا  فɺو مرخص  يحرم  لم  ما  فɢل 

الآۜܣء مما ʇعذر الإɲسان بجɺله من علم اݍݵاصة.   إذا ɠان  الآۜܣء، فلا حرج عليه حۘܢ ʇعلم  بتحرʈم 

ܢٰ نبعث رسولا﴾  َّۘ بِ؈نَ حَ ِ
ّ

ا مُعَذ نَّ
ُ

  . ]15الإسراء: [قال عز وجل: ﴿وَمَا ك

2 -   
ً
: يقول ابن العرȌي: " ولا يقع التɢليف إلا بما يدخل تحت القدرة؛ ولذلك أن يكون الفاعل مختارا

بُهُ 
ْ
ل

َ
رهَ وَق

ْ
قلنا: إنه لا حد عليه المكره؛ لأن الإكراه ʇسقط حكم التɢليف. والله Ȗعاڲʄ يقول: ﴿إلا مَنْ أك

م؃َِنَّ بالإيمان﴾  
ْ
  .  ]  106النحل: [مُط

3 -   
ً
مدرɠا يكون  لقوله أن  متعبّدين.  ولا  مخاطب؈ن  غ؈ف  الأطفال  لأن  البلوغ؛  قبل  الأطفال  ذلك  ومن   :

بْلɺِِمْ﴾  
َ
ذِينَ مِنْ ق

َّ
ذنَ ال

ْ
مَا اسْتَأ

َ
ذِنُوا ك

ْ
ʋَسْتَأ

ْ
مُ اݍݰُلم فل

ُ
، ولذلك ]  59النور:    [Ȗعاڲʄ: ﴿و୒ذا بلغ الأطفالُ مِنك

بالواجب اݝݰرم عڴʄ الصȎيان حۘܢ يحتلم الغلام وتحيض اݍݨارʈة وȋالبلوغ لزمْڈم أعمال   فلا تɢليف 

  . )12/308م، 1964(القرطۗܣ، الأبدان فرʈضة

سبّڈا ارتɢاب المعصية، ومرتكب المعصية يحق عليه العقاب، لكن ذلك موقوف   والمسؤولية اݍݨنائية 

  : )1/383م 2003(عودة، عڴʄ توافر شرط؈ن ɸما

  الأول: الإدراك. 

  الثاɲي: الاختيار.

 
ً
  أساس المسؤولية اݍݨنائية ࡩʏ القانون:  - ثانيا

يقصد بأساس المسؤولية اݍݨنائية ࢭʏ القانون السȎب الذي من أجله يفرض الشارع العقوȋة عڴʄ من  

الإجرام ي؄فر    )292م،  Ȋ)1964سʋسو،  يرتكب  خاص  معۚܢ   ʄإڲ أسندت  المسؤولية  أن  ذلك  ومعۚܢ 

 لɺذه المسؤولية.
ً
  مشروعية اݍݨزاء تبعا

 مدنية أم جرائم  
ً
وʈقغۜܣ المنطق والعقل أن يتحمل الفاعل نتائج تصرفاته الضارة، سواء ɠانت أضرارا

الاختيار" "حرʈة  ɸو  اݍݨنائية  للمسؤولية  الأذɸان   ʄإڲ المتبادر  فالأساس   ) 8م،  2002(عالية،  جنائية، 

 بمختلف الأمور  
ً
الۘܣ Ȗعۚܢ مقدرة المرء عڴʄ توجيه إرادته الوجɺة الۘܣ يرʈدɸا، فلا يكفي أن يɢون عالما

 يتفق ومرامي القانون، ولɺذا فإن شرطي الإرادة  
ً
 سليما

ً
بل يجب أن يɢون بوسعه توجيه إرادته توجٕڈا

 ɸما: التمي؈ق، وحرʈة الاختيار
ً
  . )256م، 2002(سليمان، المعت؄فة قانونا

الɢاملة؛ ɠانت مسؤوليته ɠاملة، و୒ذا نقص لديه  التمي؈ق (الإدراك)، والإرادة  إذا توفرت فيه  فاݍݨاɲي 

  الإرادة والتمي؈ق أي ɠانت مسؤوليته ناقصة، أما إذا اɲعدم التمي؈ق، والإرادة اɲعدمت المسؤولية. 

 ʄما اتفقا عڴɸل من أسس المسؤولية اݍݨنائية نجد أن كلاɢي لɲالمقارنة ب؈ن اݍݨانب الفقࢼܣ والقانوȋو

  معياري التمي؈ق (الإدراك) والإرادة الɢاملة (حرʈة الاختيار) ɠأسس رئʋسة للمسؤولية اݍݨنائية.   
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ً
 وقانونا

ً
  أثر الضرورة عڴʄ المسؤولية اݍݨنائية فقɺا

تتعلـق قضـية الضـرورة بأثرɸــا عڴـʄ المسـؤولية اݍݨنائيــة ࢭـʏ الفقـه والقـانون Ȋشــɢل عـام. وȖشـ؈ف الضــرورة 

إڲʄ قوة قاɸرة تحل بالܨݵص، وٮڈدده بخطر حال، إذا لم يݏݨـأ إڲـʄ مـا يـدفع بـه، ممـا يج؄ـفه عڴـʄ ارتɢـاب 

 
ً
ــا جرʈمـــة لا يرغـــب ࢭـــʏ ارتɢا٭ڈـــا، وســـوف نبـــ؈ن ࢭـــɸ ʏـــذا المبحـــث أثـــر الضـــرورة عڴـــʄ المســـؤولية اݍݨنائيـــة فقɺـ

 ʄــا أثــر عڴــɺس لʋالمســؤولية اݍݨنائيــة، الۘــܣ لــ ʄــا أثــر عڴــɺمــن خــلال عــدد مــن صــور اݍݨــرائم الۘــܣ ل 
ً
وقانونــا

  المسؤولية اݍݨنائية.

  صور من جرائم الضرورة الۘܣ لɺا أثر عڴʄ المسؤولية اݍݨنائية.  

  ʄيجة الإكراه والضرر عڴȘعرض نȖ عۚܣ أنه إذاʇ ذاɸعفي الܨݵص من المسؤولية اݍݨنائية، و
ُ
Ȗ الضرورة

بأي من   القيام  له  امرأة غ؈ف م؅قوجة، فإنه لا يجوز  الكفر أو قذف المسلم بالزنا أو ممارسة الزنا مع 

  ɸذه الأعمال إلا إذا ɠان مɺدد 
ً
فإذا Ȗعرض الܨݵص لْڈديد بالقتل،    )2/369(الدردير، د.ت،  بالقتلا

أو   الأفعال راضيًا عٔڈا  القيام بتلك الأعمال اݝݰظورة، لأن الܨݵص المضطر لا يأȖي بتلك  له  فيجوز 

اختيارًا ܵݰيحًا، وʈجب أن يتوفر ࢭʏ المسؤولية اݍݨنائية ثلاثة شروط: التɢليف، والإدراك، والاختيار.  

ب الܨݵص عڴʄ الفعل الذي ارتكبه. ومع 
َ
إذا اɲعدم أحدɸما أو كلاɸما، يُلڧʄ الإلزام اݍݨناǿي ولا ʇُعاق

ذلك، يجب أن ɲعلم أن رفع العقاب لا ʇعۚܣ إباحة الفعل، بل يبقى اݝݰظور محرمًا، حيث يɢون سȎب  

نفسه بالفعل  ولʋس  المرتكب  بالܨݵص  ا 
ً
مرتبط العقاب  أو  )2(رفع  الله  ݍݰق  بالɴسبة  المضطر  لأن   ،

، فلا يقال إن  
ً
 مباحا

ً
 إڲɠ ʄوٰڈا أمرا

ً
 محرما

ً
ڈا أمرا العباد لا ʇغ؈ف اݍݰكم ࢭʏ ذاته فيحول اݍݨرʈمة من ɠوٰ

نفسه،   بطيب  يؤخذ  أن  إلا  حرام  الغ؈ف  مال  أن  ولا   ،
ً
مباحا الاضطرار  حال   ʏࢭ وɢʈون  حرام،  الزɲي 

 
ً
، وأن دم المعصوم حرام، فلا ينقلب بالاضطرار مباحا

ً
  ) 591(أبو زɸرة، د.ت،  فينقلب بالأضرار مباحا

وكمثال عڴʄ ذلك أن الله عز وجل رخص بالنطق بɢلمة الكفر ࢭʏ حالة الإكراه التام إلا أن ذلك لا ʇعۚܣ  

إباحة ɸذه اݍݨرʈمة ࢭʏ حال الإكراه والاضطرار، عڴʄ الرغم من أن العقاب يرفع عن المكره عڴʄ النطق  

م؃َِنَّ  
ْ
بُهُ مُط

ْ
ل

َ
٭ڈا Ȋشرط اطمئنان القلب بالإيمان وما يدل عڴʄ رفع العقاب قوله Ȗعاڲʄ: ﴿إلا من أكرهَ وَق

  .] 106النحل:   [بِالإِيمَان﴾ 

إن ɸذه الآية الكرʈمة Ȗعت؄ف الأصل ࢭʏ الإقدام عڴʄ المكره عليه، فلما سمح الله عز وجل بالتلفظ بɢلمة  

 عڴʄ ذلك، فإن الله جعل 
ً
الكفر وɸو من أعظم اݝݰرمات دل عڴʄ جوازه ࢭʏ باࢮʏ فروع الشرʉعة قياسا

به،   الكفر   ʏࢭ  ʄعاڲȖ الله  العرȌي: "لما سمح  ابن  تأث؈ف الاضطرار محل عفو، وࢭɸ ʏذا يقول  الفعل تحت 

كره عڴʄ فعل مع؈ن من فروع  
ُ
وɸو أصل الشرʉعة، عند الإكراه، ولم يحمّل العلماء المسؤولية عڴʄ من أ

  .)256م، 2002(سلمان، الشرʉعة، فلا يُؤاخذ عليه ولا ي؅فتب عليه حكم"
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بنص   المضطر، وذلك   ʄة عڴȋالعقو المثال قد رفع  سȎيل   ʄاݍݨزائري عڴ القانون، فنجد المشرع   ʏࢭ أما 

) ارتɢاب  48المادة   ʄإڲ اضطرته  من   ʄعڴ عقوȋة  لا   "  ʄعڴ نصت  الۘܣ  العقوȋات،  قانون  من  السابقة   (

  .)1( اݍݨرʈمة قوة لا قبل له بدفعɺا"

يتܸݳ من ɸذا النص أن الفقه الإسلامي والقانون يتفقان عڴʄ جواز تطبيق عقوȋات معينة ࢭʏ حالات 

الضرورة، شرʈطة ألا تصل إڲʄ مستوى اݍݨرائم الك؄فى ɠالقتل. وȋذلك، ʇُعفى مرتكب ɸذه الأفعال من  

  . )256م، 2004(بوسقيعة، المسؤولية اݍݨنائية الɢاملة

ائم الضرورة الۘܣ لʋس لɺا أثر عڴʄ المسؤولية اݍݨنائية.   صور من جر

ترفع   لا  الضرورة  فإن  مɺلكة،  ضرȋات  أو  اݍݨسم  أطراف  أو قطع  القتل  أن جرائم   ʄإڲ الفقɺاء  ذɸب 

وʈجد   اݍݨرائم.  لتلك  المقررة  العقوȋة  أو  بالقصاص  معاقبته  وʈتم  المضطر.  الܨݵص   ʄعڴ العقوȋة 

المكره عليه وتأث؈فه  الفعل  الفقɺاء أن ɸذه اݍݨرائم تتعلق بحقوق الآخرʈن، وȌسȎب خطورة وجسامة 

ɠان   لو  حۘܢ  ظرف،  أي  تحت  الأعمال  ٭ڈذه  القيام  المضطر  للܨݵص  يجوز  لا  اݝݨتمع،   ʄعڴ الضار 

  مج؄فًا عڴʄ ذلك وȖعرضت حياته لݏݵطر.

إن ɠان يتعلق به حق اݝݵلوق   ابن رشد ࢭʏ تأث؈ف الضرورة عڴʄ الأفعال: "الضرورة عڴʄ الأفعال  يقول 

أي لا أثر لɺا، أما الضرورة عڴʄ الأقوال أو إن    - ɠالقتل والغصب فلا خلاف ࢭʏ أن الضرورة غ؈ف نافعة  

ɠان لا يتعلق به حق ݝݵلوق ɠالإكراه عڴʄ الكفر وشرب اݍݵمر، فيقول ابن ܥݰنون إن الإكراه ࢭʏ ذلك 

إكراه ومن ɸذا يتܸݳ أن الإكراه الملڋȃ عڴʄ الأفعال إذا ɠان فيه حق ݝݵلوق فلا يجوز الإقدام عليه، 

أو   الأقوال   ʄعڴ الإكراه  عكس  اݍݨنائية،  المسؤولية  عنه  Ȗسقط  ولا  ʇعاقب،  فإنه  المكره  به  قام  و୒ذا 

  . )10/138م، 1964؛ القرطۗܣ، 3/138(ابن العرȌي، د.ت، الأفعال الۘܣ لاحق ݝݵلوق فٕڈا

 ʏࢭ يؤثر  لا  فالقول  الأقوال،   ʏࢭ تتحقق  لا  المفاسد  أن   ʄإڲ ʇعود  والأفعال  الأقوال  ب؈ن  الفرق  أن  ذلك 

الفعل المكره عليه ɸو   إذا ɠان  المعاɲي والأܧݵاص، بʋنما الفعل له تأث؈ف وتأث؈ف فعڴʏ، بناءً عڴʄ ذلك، 

قتل ܧݵص بريء من الدم، أو قطع أحد أطرافه، أو ضرب الوالدين، فإن الضرورة لا ت؄فر الفعل ولا  

 لقوله 
ً
تȎيحه، ولا يرفع العقاب عن الܨݵص المضطر. وɸذا ɸو الرأي الأك؆ف اتباعًا لدى الفقɺاء، وفقا

مَ الله إلا باݍݰقِّ ﴾   ܣ حَرَّ ِۘ
َّ
ال فْسَ  وا النَّ

ُ
قْتُل

َ
ذِينَ يُؤْدُونَ ]  151الإɲعام:    [Ȗعاڲʄ: ﴿ وَلا ت

َّ
، وقوله أيضا: ﴿وَال

ؤْمِنِ؈نَ وَا
ُ ْ
مًا مُبʋِنًا﴾الم

ْ
وا ٭ُڈْتَانًا و୒َِث

ُ
قَدِ احْتَمَل

َ
سَبُوا ف

َ
Ș

ْ
ؤْمِنَاتِ Ȋغ؈ف مَا اك

ُ
،  وقوله صڴʄ الله ]  58الاحزاب:    [لم

وَعِرْضُهُ" هُ 
َ
وَمَال دَمُهُ  حَرَامٌ  سْلِم 

ُ ْ
الم  ʄ

َ
عَڴ سْلِمِ 

ُ ْ
الم لُّ 

ُ
ɠ" وسلم:  تجري عڴʄ )2( عليه  ɠانت  و୒ن  الأدلة  ɸذه   ،

  اݍݰالات العادية إلا أٰڈا Ȗشمل الإكراه، لأن الإكراه لا يؤثر عڴʄ جرائم القتل والقطع. 

 

 . 2015) من قانون العقوȋات اݍݨنائية اݍݨزائري لعام 48) المادة (1(

، كتاب ال؄ف وصلة والآداب الباب تحرʈم الظلم المسلم وخذله واحتقاره ودمه و  4ج   ،ܵݰيح مسلم، م1986، مسلم) 2(

 .4650عرضه وماله رقمه 
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من قانون العقوȋات أنه: "لا" عقوȋة   48أما من الناحية القانونية، فقد نص المشرع اݍݨزائري ࢭʏ المادة  

  . )1( عڴʄ من اضطرته إڲʄ ارتɢاب اݍݨرʈمة قوة لا قبل له بدفعɺا"

القانونية  الشروط  توفرت  مۘܢ  أنه  مٔڈا  وʈفɺم  والمعنوي،  المادي  بنوعيه  الإكراه  Ȗشمل  المادة  فɺذه 

يبقى اݍݨاɲي  أنه قد  ɠانت أو جنحة أو مخالفة، غ؈ف  للإكراه، فلا عقاب عڴʄ مرتكب اݍݨرʈمة جناية 

 عن Ȗعوʈض الضرر الذي سȎبه لغ؈فه.
ً
 مدنيا

ً
  مسؤولا

وȋناءً عڴɸ ʄذا فإن المضطر إذا ارتكب جرʈمة قتل أو قطع أو ضرب، فإنه يرفع عنه العقاب، فالمشرع  

الفاعل، لأنه لم يكن   اݍݨزائري يبۚܣ حكمه عڴʄ أساس النظرʈة الܨݵصية الۘܣ بمقتضاɸا لا ʇعاقب 

 من الوجɺة الأدبية ȊسȎب اݍݵطر اݍݨسيم الذي ɠان يْڈدده أو يْڈدد غ؈فه، إلا أن الإكراه المعنوي  
ً
حرا

النظرʈة  أنصار  إليه  ذɸب  ما  وɸذا  مسؤول.  غ؈ف  الفاعل  لكن  مشروع،  غ؈ف  وʈبقى  الفعل  يȎيح  لا 

  الܨݵصية. 

أما المشرع السوداɲي قد أقر بأنه " يجب أن لا يɢون الاكراه عن طرʈق الْڈديد بالموت العاجل لارتɢاب  

المعاقب علٕڈا بالإعدام" الدولة  أو اݍݨرائم ضد  العمد  القتل  ࢭʏ  )2(جرʈمة  ، ولأنه لʋس للإɲسان اݍݰق 

غ؈فه حياة  الدفاع    يءال؄ف   سلب  حالة   ʏࢭ القتل  ارتɢاب  للإɲسان  يجوز  ذلك  ومع  نفسه،  حياة  لينقذ 

ʏ59م، 2000(يوسف، الشرڤ( .  

أن    ʏࢭ Ȗشا٭ڈا  قد  أٰڈما  يتܸݳ  السوداɲي  والقانون  الإسلامية  الشرʉعة  من  ɠل   ʏࢭ سبق  ما  ومن خلال 

لɢي   بالقتل  الآخرʈن   ʄعڴ ʇعتدي  أن  للفرد  يجوز  لا  لأنه  القتل،  جرائم  يȎيح   
ً
سȎبا ʇُعد  لا  الاضطرار 

  يفتدي نفسه. 

يكن   لم  إذا  الفرد  ʇعاقب  لا  بمقتضاɸا  الۘܣ  الܨݵصية  بالنظرʈة  أخذ  قد  اݍݨزائري  القانون  أن  غ؈ف 

كما   أكرɸه  ʇستعملɺا من  آلة  مجرد   ʄإڲ جسده  وحول  إرادته  أعدمت  الفاعل  أن  ذلك  برر  وقد   ،
ً
حرا

مجال   فلا  الغ؈ف،  سلامة   ʄعڴ الاعتداء  أو  ɠالقتل  اݍݨرائم  من  بارتɢاب جرʈمة  المكره  قام  فإذا  يرʈد، 

، فالإكراه المادي يمحو ركۚܣ اݍݨرʈمة المادي والمعنوي  
ً
للمساءلة اݍݨنائية، لأنه لا وجود لݏݨرʈمة أصلا

، وɸذا اݍݰكم ʇشمل ɠل صور الإكراه المادي، سواء أعمال الإكراه العمدية الۘܣ يمارسɺا ܧݵص  
ً
معا

Ȗس׿ܢ   الۘܣ  العمدية  غ؈ف  الإɲسان  أعمال  ɠانت  أم  اݍݰيوان،  وأعمال  الطبيعة  أعمال  أم  آخر،   ʄعڴ

 
ً
  . )168م، 2004(بوسقيعة، بالقوة القاɸرة، أم ɠان حادثا فجائيا

  

  

  

  

 

 . 2015) من قانون العقوȋات اݍݨنائية اݍݨزائري لعام 48) المادة (1(

 م.1974) من قانون العقوȋات السوداɲي لعام 63) و (62) انظر: المادت؈ن (2(
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  ݵاتمة اݍ

  وȖشتمل عڴʄ أɸم النتائج والتوصيات

: النتائج: 
ً
 أولا

ا، يدفعه إڲʄ ارتɢاب فعل محرم    .1
ً
ɢسان خطرًا جسيمًا وشيɲحالة يواجه فٕڈا الإ ʏالضرورة ۂ

  لدفع ɸذا اݍݵطر. 

  أرɠان الضرورة ۂʏ المضطر، واݍݵطر، ومحل الضرورة، وفعل الضرورة. .2

شروط الضرورة ۂʏ اݍݵوف من الɺلاك، ألا يɢون ɸناك بديل آخر لدفع اݍݵطر إلا بارتɢاب   .3

ɠان   الضرر الذي  أقل من  الفعل اݝݰرم  ارتɢاب  الناتج عن  الضرر  أن يɢون  اݝݰرم،  الفعل 

  سيحدث لو لم يرتكب.   

وفقًا   .4 جنائية  ݍݨرʈمة  ارتɢابه  عن  الفرد  يتحملɺا  الۘܣ  المسؤولية   ʏۂ اݍݨنائية  المسؤولية 

  ʄتحقيق العدالة وفرض الردع عڴ ʄية والقانونية. ٮڈدف المسؤولية اݍݨنائية إڲɺام الفقɢللأح

  اݝݨرم؈ن وحماية اݝݨتمع. 

الفاعل   .5 إتيان فعل محرم، أن يɢون   ʏࢭ تتمثل  اݍݨنائية فإٰڈا  المسؤولية  أما من حيث أسس 

 .
ً
، أن يɢون مدرɠا

ً
  مختارا

 يȎيح   .6
ً
عد سȎبا

ُ
Ȗ أن الضرورة لا ʏشا٭ڈا ࢭȖ ي قدɲعة الإسلامية والقانون السوداʉكما أن الشر

 جرائم القتل، لأنه لا يجوز للفرد أن ʇعتدي عڴʄ الآخرʈن بالقتل لɢي يفتدي نفسه. 

: التوصيات: 
ً
  ثانيا

:ʏالنتائج الۘܣ توصل إلٕڈا الباحث يوطۜܣ بما يڴ ʄبناءً عڴ  

1.  ʄا عڴɸفات دقيقة وشاملة للضرورة وتأث؈فʈعرȖ عات اݍݰالية لتوف؈فʉشرȘال مراجعة وتطوʈر 

  المسؤولية اݍݨنائية. 

تدرʈب القضاة وأعضاء النيابة العامة واݝݰام؈ن عڴʄ كيفية تقييم حالات الضرورة وتأث؈فɸا   .2

  عڴʄ المسؤولية اݍݨنائية. 

للضرورة   .3 وشامل  متɢامل  فɺم  لتطوʈر  والشرعي؈ن  القانوني؈ن  الفقɺاء  ب؈ن  التعاون  Ȗعزʈز 

  وتأث؈فɸا عڴʄ المسؤولية اݍݨنائية. 

تطوʈر معاي؈ف واܷݰة ودقيقة لتقييم مدى تأث؈ف الضرورة عڴʄ الإرادة والمسؤولية اݍݨنائية،   .4

  بما يضمن العدالة والإنصاف ࢭʏ الأحɢام القضائية.

  المصادر والمراجع  

اݍݨوزʈة .1 القيم  سيد  م1961،  ابن  محمد  تحقيق:  الشيطان،  مصائد  من  اللɺفان  إغاثة   ،

  الكيلان، مطبعة مصطفى الباȌي. اݍݰلۗܣ، القاɸرة. 

2. ʏاݝݰڴ الظاɸري  حزم  د.ت ابن  ݍ،  تحقيق:  اݍݨديدة،  الآفاق  دار  العرȌيݨ،  ال؅فاث  إحياء    ،نة 

 ب؈فوت.
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ڈاية المقتصد، ج ،م٢٠٠٤ابن رشد،  .3   القاɸرة.  –، دار اݍݰديث 2بداية اݝݨْڈد وٰ

ال؄ف،   .4 عبد  الكرʈم،  1387ابن  عبد  محمد  العلوي،  أحمد  بن  مصطفى  تحقيق  التمɺيد،  ه، 

 وزارة عموم الأوقاف والشؤون الإسلامية، المغرب. 

الإفرʈقي .5 منظور  ال؅فاث  م1996،  ابن  إحياء  دار  العرب،  لسان  الكرʈم،  عبد  بن  محمد   ،

 العرȌي، ب؈فوت.

الروس .6 الشرڤʏ  م2001  ، أحمد  ، أبو  والدفاع  الشروع  اݍݨنائية  والمساɸمة  اݍݨناǿي  القصد   ،

  وعلاقة السبȎية، المكتب اݍݨامڥʏ اݍݰديث الإسكندرʈة، مصر. 

   .3دار الكتب العلمية، ب؈فوت، ط، 3، أحɢام القرآن، جم2003، أبو بكر ابن العرȌي .7

 . 1، اݍݨرʈمة، دار الفكر العرȌي، القاɸرة، طم1998، محمد أبو زɸرةأبو زɸرة،  .8

بح؈فى بح؈في،   .9 طلب  حسن  الدين  ࢭʏ م2014،  حسام  والضرورة  للإكراه  العامة  النظرʈة   ،

 قانون العقوȋات، دراسة مقارنة، رسالة دكتوراة، جامعة القاɸرة. 

ȊسʋسوȊسʋسو،   .10 والمطبوعات  م1964،  سعيد  الكتب  مديرʈة  العقوȋات،  قانون  مبادئ   ،

 اݍݨامعية.

اݍݨناǿي  د.ت  ، أحسن  ،بوسقيعة .11 القانون   ʏࢭ الوج؈ق  اݍݵاص،  اݍݨناǿي  القانون   ʏࢭ الوج؈ق   ،

  اݍݵاص، دار ɸومة للطباعة والɴشر والتوزʉع، اݍݨزائر. 

القادر .12 عبد  د.تحباس  الفقه  ،  ب؈ن  مقارنة  دراسة  اݍݨنائية،  المسؤولية   ʄعڴ وأثره  الإكراه   ،

واݍݰضارة   الإɲسانية  العلوم  ɠلية  ماجست؈ف،  رسالة  اݍݨزائري،  اݍݨناǿي  والقانون  المالɢي 

  الإسلامية، جامعة وɸران. 

 ، حالة الضرورة وأثرɸا ࢭʏ المسؤولية اݍݨنائية. ، د.تعمار عباس اݍݰسۚܣاݍݰسۚܣ،  .13

حس؈نحس؈ن،   .14 محمد  سعيد  ب؈ن  م2022،  سم؈ف  مقارنة  دراسة  الضرورة  وحالة  الإكراه   ،

  مصر.  –الدقɺلية   –الشرʉعة الإسلامية والقانون الوضڥʏ، مجلة ɠلية الشرʉعة والقانون 

محمد .15 بن  محمد  الله  عبد  أبو  الدين  شمس  المالɢي،  ࢭʏ  م1992،  اݍݰطاب  اݍݨليل  مواɸب   ،

 .3طشرح مختصر خليل، دار الفكر، 

  ، أصول الفقه، الزɸراء للɴشر والتوزʉع، اݍݨزائر. م1993، عبد الوɸاب خلابخلاب،  .16

باتنة   .17 الشɺاب:  دار  نصر،  أحمد  حققه  خليل،  العلامة  مختصر  المالɢي،  إܥݰاق  بن  خليل 

 اݍݨزائر.. 

الكب؈ف،    ، د.ت،أحمد الدردير أبو ال؄فɠاتالدردير،   .18 دار الفكر  تحقيق: محمد علʋش،  الشرح 

 .ب؈فوت –

 القانون اݍݨناǿي، دار الكتاب العرȌي، القاɸرة.   د.ت، عڴʏ راشد،راشد،  .19

الدار اݍݨماɸ؈فية  ، د.تالزʈباɲيعبد اݝݨيد  الزʈباɲي،   .20 ، المسؤولية ࢭʏ الفقه اݍݨناǿي الإسلامي 

 .للɴشر والتوزʉع والإعلان بنغازي 
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سراج،سراج،   .21 السوري    د.ت،  عبود  والقانون  الإسلامي  الفقه   ʏࢭ المقارن  اݍݨزاǿي    -الȘشرʉع 

 المبادئ العامة.

، شرح قانون العقوȋات اݍݨزائري، قسم عام اݍݨرʈمة، ج  م2002،  عبد الله سليمانسليمان،   .22

 ، ديوان المطبوعات اݍݨامعية. 1

الصيفيالصيفي،   .23 مصطفى  الفتاح  د.ت،عبد  الشرʉعة   ،   ʏࢭ اݍݨناǿي  للنظام  العامة  الأحɢام 

  مصر. ،الإسلامية والقانون، دار المطبوعات اݍݨامعية الإسكندرʈة

عاليةعالية،   .24 اݍݨنائية،  م2002،  سم؈ف  المسؤولية  عام  قسم  اݍݨزائري،  العقوȋات  قانون   ،

  . 1المؤسسة اݍݨامعية للدراسات والɴشر، ط

، الإكراه وحالة الضرورة كماɲع؈ن من مواɲع المسؤولية  م2018،  صلاح أدم البدوي عمرعمر،  .25

 السودان. –جامعة النيل؈ن ، اݍݨنائية، دراسة مقارنة، رسالة ماجست؈ف

عودةعودة،   .26 القادر  الوضڥʏم2003،  عبد  بالقانون  مقارنا  الإسلامي  الȘشرʉع  دار    ،،  مكتبة 

  ال؅فاث، القاɸرة. 

، تحقيق:  م، اݍݨامع لأحɢام القرآن1964،  القرطۗܣ، أبو عبد الله، محمد بن أحمد الأنصاري  .27

  .1طالقاɸرة،   –أحمد ال؄فدوɲي و୒براɸيم أطفʋش، دار الكتب المصرʈة 

  لبنان.  –، دار الكتب العلمية، ب؈فوت 10القرطۗܣ، اݍݨامع لأحɢام القرآن، ج  .28

المرصفاوي المرصفاوي،   .29 الصادق  الȘشرʉعات  م1972،  حسن   ʏࢭ اݍݨنائية  المسؤولية  ، قواعد 

  العرȋية، معɺد البحوث والدراسات، جامعة الدول العرȋية. 

النʋسابوري مسلم،   .30 القش؈في  اݍݱݨاج  بن  مسلم  اݍݰس؈ن  مسلم،  م1955،  أبو  ܵݰيح   ،

 . 1ق: محمد فؤاد عبد الباࢮʏ، مطبعة عʋؠۜܢ الباȌي اݍݰلۗܣ وشرɠاه، القاɸرة، طيحقت

، النظرʈة العامة للقانون اݍݨناǿي، دار الٔڈضة العرȋية،  مʇ  ،2000سن عمر يوسفيوسف،   .31

 . 1القاɸرة، ط
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20182019 

  د. عمر حمد عبد العاطي محمد 

  المستخلص  

.ʏتحقيق كفاءة التخطيط الإس؅فاتيڋ ʏسب البحث    تناول البحث دور رأس المال الفكري ࢭȘميته  أيكɸ

ر  الȎشري،  المال  (رأس  الثلاثة  بمɢوناته  الفكري  المال  لرأس  الكب؈ف  للدور  تȎيانه  الɺيكڴʏ  أمن  المال  س 

ورأس مال العلاقات) ࢭʏ رفع كفاءة التخطيط الاس؅فاتيڋʏ، كما أن ندرة البحوث ࢭʏ مجال رأس المال  

 ʇع؈ن الدارس؈ن والباحث؈ن ࢭʏ اݝݨال.  
ً
الفكري يكسب البحث أɸمية علمية كب؈فة إذ أنه يضيف مرجعا

التخطيط  كفاءة  لتحقيق  السياسات   ʏوواضڥ اݝݵطط؈ن  ومɺارات  قدرات  تطوʈر   ʄإڲ البحث  ٱڈدف 

.ʏالا   الإس؅فاتيڋ عن  الأعمال  منظمات  من  الكث؈ف  ܿݨز   ʏࢭ البحث  مشɢلة  مɢونات تكمن  من  ستفادة 

 عڴʄ كفاءة خططɺا الإس؅فاتيجية.
ً
المنݤݮ الوصفي  ااستخدم الب  رأس المال الفكري مما يؤثر سلبا حث 

ʏڏʈوالمنݤݮ التار ،ʏارات الفنية  .  التحليڴɺر المعرفة وتنمية المʈمن النتائج الۘܣ توصل إلٕڈا البحث: تطو

بتɢارʈة ʇسɺم ࢭʏ تحقيق كفاءة التخطيط الإس؅فاتيڋʏ، كما أن  للمديرʈن وترقية قدراٮڈم الإبداعية والا 

  متلاك أنظمة معلومات متطورة ʇعت؄ف من مطلوȋات تحقيق كفاءة التخطيط الإس؅فاتيڋʏ. ا

  مقدمة: 

أو رʈادة منظمة دون التطرق إڲʄ دور الإɲسان ࢭʄ تلك  لا يتصور أن تتحقق ٰڈضة أمة أو بناء حضارة 

الٔڈضة أو اݍݰضارة أو الرʈادة. تأȖي أɸمية ɸذا الدور مما خص الله Ȗعاڲʄ به الاɲسان من التمي؈ق عن  

ʄعاڲȖ سائر اݝݵلوقات. يقول الله: ʄعاڲȖ قولʈا ...   :(ولقد كرمنا بۚܣ آدم .... الآية) وɺلɠ وعلم آدم الأسماء)

ɠل   لȘܦݵ؈ف  العقل  مقدمْڈا   ʏوࢭ المتفردة  المزايا  من  للإɲسان  ɸيأ   ʄعاڲȖو سبحانه  الله  إن  الآية). 

وتدب؈ف   اݍݰياة  وتحقيق    استخدامموجودات  الأرض  عمارة   ʏࢭ المتمثل  الرȋاɲي  التɢليف  لبلوغ  الموارد 

  ʄبأعڴ التخطيط  عملية  و୒تمام  واݍݨɺد  الفكر  بإعمال  وذلك  الأكيد  والأمن  الرغيد  العʋش   ʏࢭ غاياته 

درجات الكفاءة، ومن ثم بلوغ الغاية الأس׿ܢ وۂʏ عبادة الله Ȗعاڲʄ. من ɸنا تأȖى أɸمية دور مɢونات رأس  

  إنجاز التخطيط الاس؅فاتيڋʏ الكفء.   ʏالمال الفكري وࢭʏ مقدمْڈا رأس المال الȎشري ࢭ

  مشɢلة البحث: 

 ʏالتخطيط الاس؅فاتيڋ الكب؈ف ࢭʏ القيام Ȋعملية  الفكري أو إغفال دوره  المال  عدم الإلمام بأɸمية رأس 

يمثل العقبة الɢؤود الۘܣ تقعد بالمنظمات والمؤسسات باختلاف مجالات عملɺا وأݯݨامɺا عن تحقيق  

الأɸداف، وʈصبح ما تقوم به من محاولات لوضع اݍݵطط الإس؅فاتيجية ɠاݍݰرث ࢭʏ البحر لا يخلف إلا  

  مضيعة لݏݨɺد والوقت والمال. 

ࢭʏ ظل ɸذا الواقع لا تقوى ɸذه المنظمات عڴʄ مواجɺة التغ؈فات المȘسارعة ࢭʏ بʋئة الأعمال، مما يؤدي 

 ࢭʏ ٰڈاية المطاف إڲʄ إضعاف قدرٮڈا عڴʄ المنافسة ومن ثم اݍݵروج من السوق. 

:ʏس التاڲʋالسؤال الرئ ʏلة البحث ࢭɢمما تقدم يمكن صياغة مش  
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  إڲʄ أي مدى يؤثر رأس المال الفكري عڴʄ كفاءة التخطيط الإس؅فاتيڋʏ؟

  وتتفرع منه الأسئلة التالية: 

  . ما أثر رأس المال الȎشري عڴʄ كفاءة التخطيط الإس؅فاتيڋʏ؟1

  . كيف يؤدي رأس المال الɺيكڴʏ إڲʄ كفاءة التخطيط الإس؅فاتيڋʏ؟2

  . ما أثر رأس مال العلاقات عڴʄ كفاءة التخطيط الإس؅فاتيڋʏ؟ 3

  أɸمية البحث: 

س المال الȎشري، راس المال الɺيكڴʏ أ . يتم؈ق البحث برȋطه ب؈ن رأس المال الفكري بمɢوناته الثلاثة (ر 1

ورأس مال العلاقات) وكفاءة التخطيط الإس؅فاتيڋʏ، فقد أثبȘت الدراسة التطبيقية من خلال النتائج  

الۘܣ توصلت إلٕڈا الدور الكب؈ف لɺذه المɢونات ࢭʏ تحقيق كفاءة التخطيط الإس؅فاتيڋʏ الذي ʇعت؄ف ݯݨر  

  الزاوʈة ࢭʏ نجاح المنظمات باختلاف مجالات عملɺا وأݯݨامɺا ࢭʏ تحقيق أɸدافɺا. 

2 
ً
البحث أɸمية علمية كب؈فة إذ أنه يضيف مرجعا . ندرة البحوث ࢭʏ مجال رأس المال الفكري يكسب 

  ʇع؈ن الدارس؈ن والباحث؈ن ࢭʏ اݝݨال. 

  أɸداف البحث: 

1 .ʏتحقيق كفاءة التخطيط الإس؅فاتيڋ ʏإبراز دور رأس المال الفكري ࢭ .  

. ٱڈدف البحث من خلال المعلومات الۘܣ وفرɸا الإطار النظري والنتائج والتوصيات الۘܣ توصلت الٕڈا  2

إڲʄ تنمية وترقية قدرات ومɺارات اݝݵطط؈ن وواضڥʏ السياسات لتحقيق كفاءة  التطبيقية  الدراسة 

 .ʏالتخطيط الإس؅فاتيڋ  

  فرضيات البحث: 

  الفرضية الرئʋسة: 

الفرضيات   مٔڈا  وتتفرع   ،ʏالإس؅فاتيڋ التخطيط  وكفاءة  الفكري  المال  رأس  ب؈ن  موجبة  علاقة  توجد 

  التالية: 

علاقة  1 توجد  التخطيط ا .  كفاءة  وتحقيق  الȎشري  المال  رأس  ب؈ن  إحصائية  دلالة  ذات  رتباطية 

.ʏالإس؅فاتيڋ  

علاقة  2 توجد  التخطيط ا.  كفاءة  وتحقيق   ʏيكڴɺال المال  رأس  ب؈ن  إحصائية  دلالة  ذات  رتباطية 

.ʏالإس؅فاتيڋ  

علاقة  3 توجد  التخطيط ا.  كفاءة  وتحقيق  العلاقات  مال  رأس  ب؈ن  إحصائية  دلالة  ذات  رتباطية 

.ʏالإس؅فاتيڋ  

  حدود البحث: 

  اݍݰدود المɢانية: الشركة التɢافلية للتأم؈ن الطۗܣ والتɢافل اݝݰدودة، اݍݵرطوم 

  م2019 –م 2018اݍݰدود الزمانية: 

  اݍݰدود الȎشرʈة: العاملون بالشركة التɢافلية للتأم؈ن الطۗܣ والتɢافل اݝݰدودة، اݍݵرطوم

  منݤݮ البحث: 
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ʏڏʈوالمنݤݮ التار ،ʏاستخدم البحث المنݤݮ الوصفي التحليڴ  

  الدراسات السابقة 

رسالة دكتوراة،   ثر راس المال الفكري ࢭʏ اداء المنظمات،أم،  2019بكر محمد فرح ابراɸيم،    بوأدراسة  

العالمية افرʈقيا  الا   .جامعة  أن   ʏࢭ الدراسة  مشɢلة  تحس؈ن  تتمثل   ʏࢭ الفكري  المال  رأس  من  ستفادة 

السؤال    ʏࢭ وصيغت  المطلوب،  المستوى  دون  صار  السودانية  الفضائية  القنوات  Ȋعض   ʏࢭ الأداء 

:ʏالتاڲ المنظمات؟   الرئʋس  أداء   ʏࢭ الفكري  المال  رأس  أثر  أɸمية    ما  تب؈ن  أٰڈا  الدراسة من  أɸمية  تɴبع 

  ʄعڴ التعرف   ʄإڲ الدراسة  ɸدفت  الأداء.  تحس؈ن   ʏࢭ و୒سɺامɺا  الفكري  المال  رأس  ومɢونات  وأɸداف 

العلاقات  مال  ورأس   ʏيكڴɺال المال  ورأس  الȎشري  المال  رأس   ʏࢭ المتمثلة  الفكري  المال  رأس  مɢونات 

.ʏالتحليڴ الوصفي  المنݤݮ  البحث  استخدم  الأداء.  تحس؈ن   ʏࢭ نتائج   وأثرɸا  عدة   ʄإڲ الدراسة  توصلت 

الفضائية.  الشروق  قناة   ʏࢭ الأداء  كفاءة  رفع   ʏࢭ أسɺم  المستخدمة  للتقنية  المستمر  التجديد  مٔڈا: 

العامل؈ن عقول   ʏࢭ المتضمنة  المعرفة  زʈادة   ʏࢭ أسɺم  العامل؈ن  قدرات  وتنمية  توصيات    .تدرʈب  من 

الا  من  المزʈد  بذل  ضرورة  الا الدراسة:  Ȋعملية  والا ɸتمام  لأستقطاب  والتعي؈ن  اݝݰور  ختيار  تمثل  ٰڈا 

والسياسات   اݍݵطط  وضع   ʏࢭ الإدارʈة  المستوʈات  ɠل  مشاركة   ʄعڴ اݍݰرص  الأداء.  لتطوʈر  الأسا؟ۜܣ 

 لسلامة التنفيذ. 
ً
  ضمانا

المال  2013زɸراء أحمد إسماعيل محمد،  دراسة:   القياس والافصاح اݝݰاسۗܣ عن راس  م. اتجاɸات 

امدرمان   جامعة  دكتوراة،  رسالة  القياس  الإسلامية.  الفكري،  كيفية   ʏࢭ الدراسة  مشɢلة  تمثلت 

والإفصاح عن رأس المال الفكري. تɴبع أɸمية الدراسة من أٰڈا تܶݱݳ الممارسة العملية لمعاݍݨة رأس  

المال الفكري. ɸدفت الدراسة إڲʄ التعرف عڴʄ المشكلات الۘܣ تتعلق بالقياس والإفصاح اݝݰاسۗܣ عن  

الوصفي. المنݤݮ  الدراسة  الفكري. استخدمت  المال  توجد علاقة    رأس  الدراسة:  نتائج  ب؈ن  ا من  رتباط 

الإفصاح اݝݰاسۗܣ عن مɢونات رأس المال الفكري ومصداقية القوائم المالية. أوصت الدراسة لاتحاد 

رأس   عن  اݝݰاسۗܣ  والإفصاح  للقياس  مق؅فحة  نماذج   ʏࢭ البحث  بȘܨݨيع  المركزي  والبنك  المصارف 

 .ʏالقطاع المصرࢭ ʏالمال الفكري ࢭ  

  ،ʏعڴ أم؈ن  سمية  المال  2003دراسة  راس  عن  تطبيقية  دراسة  الفكري،  المال  راس  عن  اݝݰاسبة  م، 

القاɸرة الفكري  .  الȎشري، رسالة دكتوراة، جامعة  المال  الدراسة مشɢلة قياس عناصر رأس  تناولت 

الدور الذي يلعبه رأس المال الفكري   الدراسة من تأث؈ف  مع ال؅فك؈ق عڴʄ رأس المال الȎشري. تɴبع أɸمية 

الوصفي.  المنݤݮ  الدراسة  استخدمت  المɴشآت.  ونجاح  استمرارʈة   ʏࢭ اݝݵتلفة  نتائج   Ȋعناصره  من 

اݍݰالي؈ن   والمسȘثمرʈن  الإدارة  من   
ً
كلا الȎشري  المال  برأس  المرتبطة  المعلومات  Ȗساعد  الدراسة: 

  .سȘثمارʈة المتاحةوالمرتقب؈ن عڴʄ اتخاذ قراراٮڈم والمفاضلة ب؈ن البدائل الا 

  الإطار النظري  

: رأس المال الفكري: 
ً
  أولا

  Ȗعرʈف رأس المال الفكري: 

  ʇعرف رأس المال الفكري Ȋعدة Ȗعرʈفات مٔڈا: 
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. ɸو المعرفة الۘܣ تحول المواد اݍݵام وتجعل لɺا قيمة أك؄ف، والمواد اݍݵام يمكن أن تɢون مادية ɠالۘܣ  1

  33م، 2004توماس،  Ȗستخدم ࢭʏ الصناعات، وقد تɢون معنوʈة وغ؈ف معنوʈة ɠالمعلومات (سȘيوارت،

لإنتاج  2 توظيفɺا  يمكن  الۘܣ  واݍݵ؄فات  الفكرʈة  الملكية  وحقوق  والمعلومات  المعرفة  عن  عبارة  ɸو   .

   )2008، 65 ال؆فوة وتدعيم القدرات التنافسية للمنظمة(السعيد،

  أɸمية رأس المال الفكري: 

الفكري   المال   لقيمْڈا الاااكȘسب رأس 
ً
 ب؈ن المنظمات، وʉعد محددا

ً
 م؅قايدا

ً
قتصادية والعامل  ɸتماما

م، 2016،  (السعيد، ام؈فة حامدࢭʏ الآȖي:    ستمرار والتم؈ق، وتكمن أɸميتهالذي ʇعطٕڈا القدرة عڴʄ الا 

18( .  

المعرفة 1 كمية   ʄعڴ تركز  لأٰڈا  منافسٕڈا  عن  وتم؈قɸا  المɴشآت  نجاح   ʏࢭ الأسا؟ۜܣ  العنصر  ʇعت؄ف   .

مالية   أصول  من  تمتلك  ما   ʄعڴ ترك؈قɸا  من  أك؆ف  لدٱڈا  تتوفر  الۘܣ  الȎشرʈة  والقدرات  والمعلومات 

  وعيɴية. 

زدياد قيمة عناصره مع مرور الوقت نȘيجة تراكم اݍݵ؄فات والمعلومات الۘܣ تمتلكɺا المنظمات عڴʄ  ا.  2

  عكس معظم الأصول العيɴية والمالية الۘܣ Ȗسْڈلك. 

. أساس إنتاج المعرفة وتنميْڈا من خلال التنمية المستمرة والمركزة عڴʄ القدرات الذɸنية والفكرʈة،  3

  وتطبيق الأساليب والتقنيات الۘܣ تؤدي إڲȖ ʄعظيم الإنتاج الفكري.

4 ۜ ء ɠل   ʄة عڴʈرɸاݍݨو التعديلات  إدخال   ʄعڴ قادرة  قوة علمية  يمثل  قيمة لأنه  أك؆ف الأصول  ࢭʏ   ܣء. 

  بʋئة الأعمال.

  . أɸمية نظم قياسه الۘܣ Ȗعد من أɸم المؤشرات الۘܣ Ȗعكس تطور الفكر الإداري. 5

  خصائص رأس المال الفكري:  

     )26 ،م2016 ، حازم محمد (عبد الفتاح،  تتمثل خصائص راس المال الفكري ࢭʏ الآȖي:

  . يمثل المعرفة الۘܣ يمكن أن تتحول إڲʄ أرȋاح، ووجوده ࢭʏ المستوʈات الإس؅فاتيجية ɠافة. 1

2  ʏࢭ باللامركزʈة  يȘسم  إداري  مناخ   ʏࢭ بالعمل  منه  المɴشود  الɺدف  يحقق  ظل  ا.   ʏوࢭ القرارات،  تخاذ 

  ɸياɠل تنظيمية مرنة. 

  . ين׿ܣ اݍݵ؄فة بالسڥʏ المستمر نحو تقديم الأفɢار والمق؅فحات اݍݨديدة والمبتكرة. 3

  الاصول المادية. استخدام. ʇساعد ࢭʏ رفع كفاءة  4

  مم؈قات رأس المال الفكري: 

  م). 2004، تتضمن مم؈قات رأس المال الفكري الآȖي ( العامري، صاݍݳ مɺدي واخرون

  . رأس مال غ؈ف ملموس. 1

  ستعمال. . ي؅قايد بالا 2

  ستفادة منه ࢭʏ مراحل وعمليات مختلفة. . إمɢانية الا 3

  . له تأث؈ف كب؈ف عڴʄ قيمة المɴشأة.4

  مكونات رأس المال الفكري: 
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ً
  : رأس المال الȎشري أولا

  Ȗعرʈف رأس المال الȎشري: 

. ɸو القيمة المتحصلة من المعرفة والمɺارات والقدرات الۘܣ تمكن الأفراد من انتاج السلع واݍݵدمات،  1

 ʏإجماڲ بأنه  وʉعرف  تصاعدي،  Ȋشɢل  للأفراد  النفسية  والعوامل  النقدي  الدخل   ʄعڴ تؤثر  والۘܣ 

ʏانت عامة أو متم؈قة ومتفردة (صاݍݳ، احمد عڴɠ ارات واݍݵ؄فات سواءɺ28 ،م2015، المعرفة والم (.  

يمكن  2 الۘܣ  الȎشرʈة  الطاقات  مجموعة  ɸو  الااستخدام .  الموارد  مجمل  لاستغلال  قتصادية ɺا 

  ). 169م، 2009(الع؇قي، 

    ).74- 55م، 2005يتألف رأس المال الȎشري من ثلاثة عناصر أساسية ۂʏ (اݍݵيال،  

يمتلكɺا  1 الۘܣ  العمل  وأسرار  والمɺارات  واݍݵ؄فات  التعليم  مستوى  به  وʈقصد  العامل؈ن:  كفاءة   .

  العاملون ࢭʏ المɴشأة.  

تصرفات 2 تحكم  الۘܣ  واݍݰوافز  البواعث  ٭ڈا  وʈقصد  وتوجɺاٮڈم:  وأحاسʋسɺم  العامل؈ن  آراء   .

  العامل؈ن، وكذلك كفاءة الإدارة العليا ࢭʏ قيادة المɴشأة.

استجابة  3 السرʉع  التحرك   ʄعڴ المɴشأة   ʏࢭ العامل؈ن  قدرة  ٭ڈا  وʈقصد  اݍݰركة:   ʄعڴ والقدرة  المرونة   .

  للتغ؈فات ࢭʏ بʋئة العمل. 

:ʏيكڴɺرأس المال ال :
ً
  ثانيا

 :ʏيكڴɺف رأس المال الʈعرȖ  

. ɸو عبارة عن قدرة المؤسسة عڴʄ نقل وɲشر وتوظيف المعرفة والمɺارة واݍݵ؄فة المتوفرة عن العامل؈ن  1

ࢭʏ المنظمة إڲʄ الواقع الفعڴʏ، أي إڲʄ مواقع إنتاجɺا، وʈتم ذلك من خلال ɸيɢل تنظي׿ܣ ملائم وواܷݳ  

الواحد،   المنظمة(عبد   ʏࢭ والمɺارة واݍݵ؄فة  المعرفة  تطبيق   ʏࢭ الكفاءة  والمسؤوليات، ولديه  الصلاحيات 

  ). 6م، 2013

البيانات 2 وʈضم  المنظمة،  خارج  مɢان  أي   ʄإڲ أو  البʋت   ʄإڲ نقله  يمكن  لا  الذي  المال  رأس  ɸو   .

والا  المنظمة  وثقافة  والɴشرات  التنظيمية  والمعلومات  والɺياɠل  والإس؅فاتيجيات  الموثقة  بتɢارات 

  ). 65م، 2001، خرونآوالعمليات (عبيدات و 

نظم   نوعية  يتضمن  كما  الȎشري،  المال  رأس  عليه  يرتكز  الذي  الأساس   ʏيكڴɺال المال  رأس  يمثل 

إلٕڈا الوصول  و୒مɢانية  التقنية  من    ، المعلومات  الشركة  تمك؈ن   ʄعڴ قدرته  مدى   ʄعڴ قيمته  Ȗعتمد 

  رأس المال الȎشري. استخدامتحرʈك 

  ). 23م، 2010 يتɢون رأس المال الɺيكڴʏ من (عبد الناصر،

  كȘشاف. خ؅فاع والا. براءات الا 1

  . حقوق الɴشر والتأليف. 2

  . العلامة التجارʈة. 3

  . قاعدة البيانات وأنظمة المعلومات.4

    س مال العلاقات:أثالثا: ر 
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والۘܣ Ȗعد موردا قيما يمكن    يقصد به العلاقات الاجتماعية والمɺنية الۘܣ يȎنٕڈا الافراد او المؤسسات،

  اسȘثماره لتحس؈ن الاداء. 

  اɸمية راس مال العلاقات:

  تحس؈ن الاداء المؤسؠۜܣ   .1

  Ȗعزʈز الم؈قة التنافسية  .2

  دعم الابتɢار والتطوʈر .3

  : اس؅فاتيجيات Ȗعزʈز راس مال العلاقات

الاسȘثمار ࢭʏ المسؤولية الاجتماعية من خلال قيام المنظمة بȘنفيذ   مشروعات للمجتمع Ȗعزز الثقة  

  بئڈا وʋȋنه 

داخل   قوʈة  علاقات  بناء   ʏࢭ للمساɸمة  الموظف؈ن  ب؈ن  التعاون  Ȗܨݨيع  والتعاون:  التواصل  Ȗܨݨيع 

  المؤسسة 

  .تطوʈر برامج تدرȎʈية Ȗساعد الموظف؈ن عڴʄ بناء وتطوʈر شبɢاٮڈم المɺنية

 
ً
  : التخطيط الإس؅فاتيڋʏ  ثانيا

:ʏف التخطيط الإس؅فاتيڋʈعرȖ  

  ʇعرف التخطيط الإس؅فاتيڋȊ ʏعدة Ȗعرʈفات مٔڈا: 

محددة وتنفيذ  1 أɸداف   ʄإڲ الرؤʈة  فٕڈا، وترجمة ɸذه  مرغوب  مستقبلية  عملية منݤݨية لرؤʈة  . ɸو 

  ). 169م، 2006سعد عڴʏ واخرون،  سلسلة من اݍݵطوات لبلوغ ɸذه الأɸداف(الع؇قي،

والا 2  ʏالإس؅فاتيڋ التحليل  وتتضمن  الإس؅فاتيجية  وضع  خلالɺا  من  تتم  الۘܣ  العملية  ɸو  ختيار  . 

  ). 123م، 2018الإس؅فاتيڋʏ وتحديد البدائل (الموسوي، عبد الرسول عبد الرزاق،

:ʏمراحل التخطيط الإس؅فاتيڋ  

  ). 39م، 2019تمر عملية التخطيط الإس؅فاتيڋȊ ʏعدة مراحل ۂʏ (المغرȌي، 

  المرحلة الأوڲʄ: الرؤʈة والتصورات 

الرؤʈة  وɸذه  الإس؅فاتيجية،  اݍݵطط  وضع  عملية  ٭ڈا  تبدأ  الۘܣ   ʄالأوڲ اݍݵطوة  تمثل  المرحلة  ɸذه 

  والتصورات ۂʏ حصيلة الإجابة عن الأسئلة التالية: 

  سنة؟  15- 5. ما ɸو وضع المؤسسة Ȋعد 1

  . ما ۂʏ المنتجات أو اݍݵدمات الۘܣ تɴتجɺا وتقدمɺا المؤسسة؟ 2

  سبو المؤسسة؟ وما ۂʏ مؤɸلاٮڈم؟ Ș. من ɸم من3

  . ما ۂʏ القيم المش؅فكة للمؤسسة ومɴسوȋٕڈا؟ 4

  . ما ۂʏ نظرة المستفيدين من المؤسسة واݝݨتمع من المؤسسة؟ 5

  . ما تأث؈ف المنتجات أو اݍݵدمات الۘܣ تقدمɺا المؤسسة عڴʄ اݝݨتمع؟6

  المرحلة الثانية: تحليل الوضع اݍݰاڲʏ للمؤسسة  

  تتضمن ɸذه المرحلة عمل دراسات تحليلية Ȗشمل الآȖي:
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تفرد 1 حسب  وترتيّڈا  المؤسسة،  لدى  القوة  مواطن  جميع  حصر  ذلك  ʇشمل  القوة:  نقاط  تحليل   .

  . ستفادة من الفرص المتاحةستغلالɺا وتوجٕڈɺا لتحقيق الا االمؤسسة ٭ڈا وȋحسب إمɢانية  

تجاه  2 بمسؤولياٮڈا  القيام   ʄعڴ مقدرٮڈا   ʄعڴ  
ً
سلبا تؤثر  أن  يمكن  الۘܣ  الضعف:  نقاط  تحليل   .

  المستفيدين. 

  . تحليل الفرص اݍݵارجية: ترتب ɸذه الفرص حسب أɸميْڈا 3

 للمؤسسة وȘʈسȎب ࢭʏ ܿݨزɸا  4
ً
. تحليل المɺددات اݍݵارجية: يتم تدوʈن ɠل ما يمكن أن ʇشɢل ٮڈديدا

  عن تحقيق أɸدافɺا. 

  المرحلة الثالثة: تحديد رسالة المنظمة  

يجب أن تحدد الرسالة    توܷݳ الرسالة المنتجات أو اݍݵدمات الۘܣ تقدمɺا المنظمة، والمستفيدين مٔڈا.

  كذلك أɸداف المنظمة. 

  المرحلة الراȊعة: وضع الأɸداف  

لا المنظمة.  رسالة  تحقق  الۘܣ  الأɸداف  وضع  المرحلة  ɸذه   ʏࢭ بȘنوع    يتم  الأɸداف  تȘنوع  ان  من  بد 

  اݍݨɺات ذات المصݏݰة. 

  المرحلة اݍݵامسة: وضع اݍݵطط الإس؅فاتيجية  

  يتم وضع اݍݵطة بما ʇع؄ف عن طموحات المنظمة ࢭʏ إطار رؤʈْڈا ورسالْڈا وأɸدافɺا. 

  المرحلة السادسة: تحديد العمليات ووضع اݍݵطط التكتيكية 

اݍݵطط  مجملɺا   ʏࢭ وȖشɢل  تنفيذɸا،  المطلوب  والعمليات  المɺام  تحديد  المرحلة  ɸذه  تتضمن 

  التكتيكية. 

:ʏفوائد التخطيط الإس؅فاتيڋ  

  ). 31- 28م، ،2014 تتمثل ɸذه الفوائد ࢭʏ التاڲʏ(اݍݨبوري

  . يرȋط ب؈ن اݍݵطة قص؈فة المدى وطوʈلة المدى واݍݵطط اليومية ࢭʏ سȎيل إنجاز الأɸداف الموضوعة.1

  . ʇساعد المنظمة عڴʄ اكȘساب المزايا التنافسية وزʈادة أرȋاحɺا. 2

  . يمكن المنظمة من تحس؈ن أدا٬ڈا وتحقيق جودة منتجاٮڈا وخدماٮڈا. 3

  . تطوʈر إطار مٔڈڋʏ لاتخاذ القرارات وتحديد الأولوʈات.4

  . يوܷݳ وʈوحد الغرض الذي ʇعمل من أجله اݍݨميع. 5

  . يضع معاي؈ف Ȗساعد عڴʄ الرقابة.6

  . بناء العمل اݍݨماڤʏ واݍݵ؄فة التخصصية. 7

  الدراسة الميدانية

  مجتمع الدراسة 

تم   وقد  اݝݰدودة  والتɢافل  الطۗܣ  للتأم؈ن  التɢافلية  بالشركة  العامل؈ن  من  يتɢون  الدراسة  مجتمع 

 30سȘبانة واستجاب  استمارة  ا  31حيث قام الباحث بتوزʉع  اختيار عينة الدراسة بطرʈقة عشوائية  

 حيث أعادوا الا 
ً
 سȘبانات Ȋعد ملِڈا بɢل المعلومات المطلوȋة.فردا
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 أداة الدراسة: 

سȘبانة عڴʄ  اعتمد الباحث عڴʄ الاسȘبانة ɠأداة رئʋسية ݍݨمع البيانات من عينة الدراسة واشتملت الا 

 ، ܣالمؤɸل العل׿ العمر،  أسئلة عن البيانات الܨݵصية لعينة الدراسة حيث يحتوي عڴʏ بيانات النوع،

اݍݵ؄فة، الاجتماعية،  التنظي׿  اݍݰالة  الɺيɢل   ʏࢭ الوظيفة  محاور    ܣ،موقع  ثلاثة   ʄعڴ اشتملت  كما 

) تتضمن   15رئʋسية 
ً
وفقا عبارة  ɠل  عن  إجاباٮڈم  يحددوا  أن  العينة  أفراد  من  طلب  وقد   ،

ً
سؤالا  (

 ۜ لا    محايد،  وافق،أ  وافق Ȋشدة،أالمتدرج والذى يتɢون من خمسة مستوʈات (  ܣلمقياس ليɢارت اݍݵما؟

  لا اوافق Ȋشدة).  اوافق، 

  ساليب الاحصائية المستخدمة:الأ 

العلوم   ʏࢭ الإحصاǿي  ال؄فنامج  الباحث  استخدم  فرضياٮڈا،  من  والتحقق  الدراسة  أɸداف  لتحقيق 

) ومعرفة  )spssالاجتماعية  الوصفي  للتحليل  المعياري  والانحراف  اݍݰساȌي  الوسط  استخراج  وتم 

رتباط فرضيات الدراسة والبحث ɠامل  ا رتباط لدراسة  الا   استخدام اتجاɸات اجابات الافراد كما تم  

 واختبار ألفا كرونباخ لقياس ثبات الاسȘبانة.

  تطبيق أداة الدراسة: 

أنه عند   الدراسة، أي بمعۚܢ  (ألفا كرونباخ) لݏݰكم عڴʄ دقة قياس مفاɸيم  الثبات  ʇستخدم معامل 

قيام باحث آخر بالدراسة نفسɺا سوف يتوصل إڲʄ النتائج نفسɺا، وكذلك من أجل قياس مدى توافق  

  الإجابات مع Ȋعضɺا البعض بالɴسبة للمتغ؈فات المدروسة وموثوقية النتائج 

  0,6عند حساب معامل ألفا كرونباخ من أجل مجموعة من المتغ؈فات يجب أن تɢون قيمته أك؄ف من  

قيمة   تأخذ  البيانات   ʄࢭ ثبات  ɸنالك  يكن  لم  فإذا  بالنتائج،  الوثوق  يمكن  بأنه  القول  ɲستطيع  حۘܢ 

المعامل صفر، وʈزʈد ثبات البيانات ɠلما اتجɺت قيمة المعامل نحو الواحد الܶݰيح، وفيما يڴʄ اختبار  

  ثبات البيانات: 

  سȘبانةجابات افراد العينة الاستطلاعية عڴʏ الا ) الثبات والصدق الإحصاǿي لإ 1جدول (

 عدد العناصر  معامل الثبات  معامل الصدق الذاȖي

0.91 0.82 15 

  )2019 –المصدر: اعداد الباحث (من الدراسة الميدانية 

 كما أن معامل الصدق    0,84من خلال اݍݨدول اعلاه نجد أن معامل الثبات أك؄ف من  
ً
وɸو مرتفع جدا

من    
ً
جدا أغراض  100قرʈب  يحقق  بما  للقياس  صلاحيْڈا  ثم  ومن  الاسȘبانة  ثبات   ʄعڴ يدل  مما   %

 : ʏقام الباحث Ȋعد ذلك بحساب المتوسط المرݦݳ عڴʄ النحو التاڲ البحث.

  ) المتوسط المرݦݳ 2جدول (

 المتوسط المرݦݳ  الرأي 

 1,79اڲʄ   1من  لا اوافق Ȋشدة 

 2,59اڲʄ  1,80من  أوافق لا 
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 3,39اڲʄ  2,60من  محايد 

 4,19اڲʄ  3,40من  أوافق 

 5اڲʄ  4,20من  اوافق Ȋشدة 

  ) 2019 –المصدر: إعداد الباحث (من الدراسة الميدانية

، وقد حسȎت الف؅فة    0,80حواڲʄ    يأ  ،4/5من خلال اݍݨدول أعلاه يلاحظ أن طول الف؅فة المستخدمة  

  مسافات.  4بئڈا   1،2،3،4،5عڴʄ أساس أن الارقام 

  رتباط: الا 

 y  و ɸzو دراسة العلاقة ب؈ن متغ؈فين أو أك؆ف لمعرفة اتجاه وشدة ɸذه العلاقة، بمعۚܢ ɸل العلاقة ب؈ن 

، وكذلك ɸل ɸذه العلاقة قوʈة أم  yبزʈادة    zيقل   ي و୒ما عكسية أ yبزʈادة    zعلاقة طردية أي ɸل يزʈد  

 العلاقة ب؈ن درجات اݍݰرارة وكميات الأمطار. 
ً
  ضعيفة؟ مثلا

  :معامل ب؈فسون للارتباط

الا  اتجاه  وكذلك  بالضبط  العلاقة  يقʋس  ب؈فسون  التالية  ارتباط حيث  معامل  العلاقة  ب؈فسون  ق؅فح 

  تباط الȎسيط:ر لقياس الا 

                                         
  






2222 )()( yynxxn

yxxyn
r

  
  : يفسر ɸذا المعامل

رتباط موجبة تɢون العلاقة طردية و୒ذا ɠانت سالبة تɢون  إذا ɠانت قيمة معامل ب؈فسون للا  .1

  العلاقة عكسية.

للا  .2 ب؈فسون    معامل 
ً
دائما يɢون  11رتباط   R 

ً
مساوʈا الȎسط  لأن  السȎب  وʉعود   ،

  للمقام وɸو أȊعد للȎسط. 

  رتباط. اإذا ɠانت قيمة معامل ب؈فسون = صفر يقال أنه لا توجد علاقة أو  .3

  رتباط تام. إذا ɠانت قيمة معامل ب؈فسون = الواحد الܶݰيح يɢون الا  .4

رتباط من الواحد الܶݰيح يقال أن العلاقة قوʈة مثل  ɠلما اق؅فبت قيمة معامل ب؈فسون للا  .5

  ) . 0,3،  0,22، 0,01) ، وɠلما اق؅فبت من الصفر تɢون العلاقة ضعيفة (0,88،  0,89،  0,87(

 لعبارات الاسȘبانة: ڲʏ العرض اݍݨدو 

: البيانات الܨݵصية: 
ً
  اولا

  ) النوع  3جدول (

 الɴسبة المئوʈة   التكرار  النوع 

 90.0  27 ذكر

 10.0 3 انۙܢ 

 ʄ100.0 30 ݯݨم العينة الكڴ 
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  ) 2019 –عداد الباحث (من الدراسة الميدانيةإالمصدر: 

) رقم  اݍݨدول  أن  3من  يلاحظ  عددɸم  أ)  بلغ  حيث  الذɠور  فئة  من  المبحوث؈ن  مئوʈة   27ك؆ف  بɴسبة 

  % ً.10.0بɴسبة مئوʈة  3% فيما بلغ عدد الاناث 90.0

  )  العمر  4جدول (

 الɴسبة المئوʈة %  التكرار  العمر

 23.4 7 سنة  30قل من أ

 30.0 9 سنة  40واقل من  30من 

 43.3 13 سنة  50واقل من  40من 

 3.3 1 سنة فأك؆ف  50من 

 ʄ100.0 30 ݯݨم العينة الكڴ 

 ) 2019 –المصدر: اعداد الباحث (من الدراسة الميدانية

) رقم  اݍݨدول  من  ب؈ن  4يتܸݳ  أعمارɸم  ت؅فاوح  الذين  العينة  أفراد  أن  من    40)  يبلغ   50واقل  سنة 

  % ɸذه الɴسبة Ȗش؈ف اڲʄ أن أغلب العامل؈ن لدٱڈم قدرة عالية للعمل. 43.3فرد بɴسبة  13عددɸم 

  ܣ) المؤɸل العل׿5جدول (

 الɴسبة المئوʈة %  التكرار  ܣ المؤɸل العل׿

 3.3 1 ي ثانو 

ʏ56.7 17 جامڥ 

 ʏ 12 40.0 فوق اݍݨامڥ 

 ʄ100.0 30 ݯݨم العينة الكڴ 

  ) 2019 –عداد الباحث (من الدراسة الميدانيةإالمصدر: 

من    17) يتܸݳ أن أك؆ف المبحوث؈ن من أفراد العينة من حملة المؤɸل اݍݨامڥȊ ʏعدد  5من اݍݨدول رقم (

مئوʈة   بɴسبة  العينة  Ȋعدد  56.7افراد   ʏاݍݨامڥ فوق  المؤɸل  ذوي  يلٕڈم  بɴسبة    %12  المبحوث؈ن  من 

عڴ40.0مئوʈة   يدل  ذلك  ولعل   %  ʄ  تفيد إجابات  إعطاء   ʄعڴ ومقدرٮڈم  للمبحوث؈ن   ʏالعاڲ التأɸيل 

  الدراسة. 

  ) اݍݰالة الاجتماعية 6جدول (

 الɴسبة المئوʈة %  التكرار  اݍݰالة الاجتماعية 

 90.0 27 م؅قوج 

 10.0 3 غ؈ف م؅قوج 

 ʄ100.0 30 ݯݨم العينة الكڴ  

 ) 2019 –المصدر: اعداد الباحث (من الدراسة الميدانية
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  %. 90.0وɲسبة مئوʈة  27) يلاحظ أن اغلبية المبحوث؈ن م؅قوج؈ن وذلك بتكرار 6من اݍݨدول رقم (

  ) سنوات اݍݵ؄فة 7جدول (

 الɴسبة المئوʈة %  التكرار  عدد سنوات اݍݵ؄فة

 10.0 3 سنوات  5اقل من 

 36.7 11 سنوات  10واقل من  5من 

 30.0 9 سنة  15واقل من  10من 

 23.3 7 سنة فاك؆ف  15من 

 ʄ100.0 30 ݯݨم العينة الكڴ 

  ) 2019 –المصدر: اعداد الباحث (من الدراسة الميدانية

 بɴسبة    11سنوات Ȋعدد    10واقل من    5الملاحظ ان أك؆ف افراد العينة من اܵݰاب اݍݵ؄فات من  
ً
فردا

  %وʈمكن تȘبع بقية اݍݵ؄فات من اݍݨدول. 36.7مئوʈة 

 ) موقع الوظيفة ࢭʏ الɺيɢل التنظي׿ܣ 8جدول (

 الɴسبة المئوʈة %  التكرار  موقع الوظيفة بالɺيɢل التنظي׿ܣ

 3.3 1 عليا  ادارة

 16.7 5 وسطي  ادارة

 16.7 5 اشراف 

 63.3 19 موظف 

 ʄ100.0 30 ݯݨم العينة الكڴ 

  ) 2019 –المصدر: اعداد الباحث (من الدراسة الميدانية

وɴȋسبة مئوʈة   19) يلاحظ بأن الموظف؈ن ɸم أك؆ف المبحوث؈ن من أفراد العينة Ȋعدد  8من اݍݨدول رقم (

  .%16.7من المبحوث؈ن بɴسبة مئوʈة  5دارة الوسطي والمشرفي؈ن Ȋعدد %، وȘʈساوى المنتمون للإ 63.3

  . )رأس المال الȎشري وكفاءة التخطيط الإس؅فاتيڋʏ) التحليل الوصفي لعبارات اݝݰور الاول ( 9جدول (

القيمة  الاتجاه

 الاحتمالية 

الانحراف  

 المعياري 

الوسط  

 اݍݰساȌي

 ت العبارة

اوافق 

 Ȋشدة 

0,000 

.728 4.43 

الفنية  ا والمɺارة  للمعرفة  الموظف؈ن  متلاك 

التخطيط   كفاءة  تحقيق   ʏࢭ أسɺم 

 ʏالإس؅فاتيڋ 

1 

اوافق 

 Ȋشدة 

0,000 
.828 4.27 

  ʄإڲ للمديرʈن أدت  الم؅فاكمة  اݍݵ؄فة العملية 

 ʏكفاءة التخطيط الإس؅فاتيڋ 

2 

 0,000 اوافق 
.874 4.17 

ساعد  الموظف؈ن  وتأɸيل   ʏاࢭɢال التدرʈب 

 ʏتحقيق كفاءة التخطيط الإس؅فاتيڋ ʄعڴ 

3 

اوافق  الا    4.20 847. 0,000  ʄعڴ الموظف؈ن  قدرات  بتɢار تنمية  4 
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التخطيط   Ȋشدة  كفاءة  حققت  والإبداع 

 ʏالإس؅فاتيڋ 

 0,000 اوافق 

.964 4.03 

الا   ʄعڴ المتاحة  القدرة  الفرص  من  ستفادة 

 ʄئة الداخلية واݍݵارجية ساعدت عڴʋالب ʏࢭ

 ʏكفاءة التخطيط الإس؅فاتيڋ 

5 

  ) 2019 –المصدر: اعداد الباحث (من الدراسة الميدانية

) مما يدل عڴʏ وجود 0.05من اݍݨدول أعلاه يلاحظ أن ɠل القيم الاحتمالية اقل من مستوى المعنوʈة (

) اݝݵتلفة  الاجابة  خيارات   ʄعڴ العينة  افراد  استجابات  توزʉع   ʏࢭ احصائية  دلالة  ذات  وافق  أفروق 

غ؈فɸا،  ألا    وافق،ألا    محايد،  وافق، أ  Ȋشدة، دون  لعبارة  تتح؈ق  العينة  اجابات  أن  أي  Ȋشدة)،  وافق 

وساطɺا  أ) ɠانت 4, 2, 1وȋالرجوع للأوساط اݍݰسابية نجدɸا كما ɸو مب؈ن ࢭʄ اݍݨدول أعلاه، العبارات (

 بالرأي (اوافق Ȋشدة)، أي أن الا 5ڲʄ إ 4,20اݍݰسابية تقع ࢭʏ المدى ب؈ن ( 
ً
تجاه العام ) وɸو اݝݰدد سلفا

العبارات ɠان الموافقة Ȋشدة. ) أوساطɺا اݍݰسابية تقع 3,5كما أن العبارات (  لآراء المبحوث؈ن عن ɸذه 

 4.19 – 3.40ࢭʏ المدي ب؈ن(
ً
 بالراي (اوافق) وايضا

ً
 .) وɸو اݝݰدد سلفا

الا  أن  ملاحظة  (يمكن  ب؈ن  تراوح  المعياري  Ȗش؈ف  0.964  –  0.728نحراف  القيم  وɸذه   (ʄس   إڲɲتجا

  جابات المبحوث؈ن أي اتفاقɺم بدرجة كب؈فة.إ

) ( 10جدول  الثاɲي  اݝݰور  لعبارات  الوصفي  التحليل  التخطيط  )  وكفاءة   ʏيكڴɺال المال  رأس 

 )س؅فاتيڋʏالا 

القيمة   الاتجاه

 الاحتمالية

الانحراف  

 المعياري 

الوسط  

 اݍݰساȌي

 ت العبارة

اوافق  

 Ȋ .000 .596 4.30شدة

متقدمة  ا تكنلوجيا  الشركة  متلاك 

 ʄإڲ أدى  متطورة  معلومات  وأنظمة 

ʏكفاءة التخطيط الإس؅فاتيڋ 

1 

اوافق  

 Ȋ .000 .583 4.27شدة

المستمر   والتطوʈر  التحس؈ن 

كفاءة   ʏࢭ أسɺم  الإدارʈة  للقدرات 

 ʏالتخطيط الإس؅فاتيڋ 

2 

 اوافق 

.000 .785 4.07 

ثقافة تنظيمية متماسكة عزز   بناء 

من فرص تحقيق كفاءة التخطيط 

 س؅فاتيڋʏ.الا 

3 

اوافق  

 Ȋشدة
.000 .961 4.20 

يȘيح   مرن  تنظي׿ܣ  ɸيɢل  وجود 

المستوʈات  ب؈ن  المعرفة  تبادل 

التخطيط  كفاءة   ʄإڲ أدى  الإدارʈة 

 س؅فاتيڋʏ.الا 

4 
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اوافق  

 Ȋ .000 .758 4.33شدة 

عڴʄ   استخدام مرتكزة  معاي؈ف 

 ʏم ࢭɺأسس علمية لتقييم الأداء أس

 .س؅فاتيڋʏكفاءة التخطيط الا 

5 

 ) 2019 –عداد الباحث (من الدراسة الميدانيةإالمصدر: 

) اݍݨدول رقم  (10يȘب؈ن من  المعنوʈة  اقل من مستوى  القيم الاحتمالية  أن ɠل   (0.05  ʏمما يدل عڴ  (

استجابات   توزʉع   ʏࢭ احصائية  دلالة  ذات  فروق  اݝݵتلفة أوجود  الإجابة  خيارات   ʄعڴ العينة  فراد 

Ȋشدة،  Ȋشدة)  أ لا    وافق،ألا    محايد،  وافق، أ  (اوافق  دون أوافق  لعبارة  تتح؈ق  العينة  إجابات  أن  ي 

للأ  وȋالرجوع  (  غ؈فɸا،  العبارات  أعلاه،  اݍݨدول   ʄࢭ مب؈ن  ɸو  كما  نجدɸا  اݍݰسابية  )   4,5,  2,  1وساط 

 بالرأي (اوافق Ȋشدة)، 5اڲʄ  4,20ب؈ن (من  ɠانت اوساطɺا اݍݰسابية تقع ࢭʏ المدى ما
ً
) وɸو اݝݰدد سلفا

) وسطɺا  3كما ان العبارة (  تجاه العام لآراء المبحوث؈ن عن ɸذه العبارات ɠان الموافقة Ȋشدة.أي أن الا

(من   المدي   ʏࢭ أن  4,19اڲʄ    3,40اݍݰساȌي يقع  (اوافق) كما يمكن ملاحظة  بالراي   
ً
اݝݰدد سلفا ) وɸو 

(الا  ب؈ن  تراوح  المعياري  Ȗش؈ف  0.961  –  0.583نحراف  القيم  وɸذه   (ʄاي    إڲ المبحوث؈ن  إجابات  تجاɲس 

  اتفاقɺم بدرجة كب؈فة جدا علٕڈا. 

) (11جدول  الثالث  اݝݰور  لعبارات  الوصفي  التحليل  التخطيط )  وكفاءة  العلاقات  مال  رأس 

  )س؅فاتيڋʏالا 

القيمة   الاتجاه

 الاحتمالية

الانحراف  

 المعياري 

الوسط  

 اݍݰساȌي

 ت العبارة

وافق  أ

 Ȋشدة
.000  .626 4.43 

آراء  ا بمعرفة  الشركة  ɸتمام 

مشاɠلɺم   وحل  العملاء  ومق؅فحات 

التخطيط  كفاءة   ʏࢭ أسɺم 

 س؅فاتيڋʏ الا 

1 

 اوافق  

.000 .699 4.17 

بيانات ا بقاعدة  الشركة  حتفاظ 

 ʄإڲ أدى  باستمرار  وتحديٓڈا  ɠاملة 

التخطيط  كفاءة  تحقيق 

 س؅فاتيڋʏ  الا 

2 

 اوافق 

.000 .740 4.07 

Ȗغ؈فات  ا بدراسة  الشركة  ɸتمام 

 ʏࢭ  
ً
إيجابا أثر  التنافسية  البʋئة 

 س؅فاتيڋʏكفاءة التخطيط الا 

3 

 اوافق  

.000 .548 4.10 

ɸتمام الشركة بȎناء علاقات طيبة  ا

أدى  الموردين  مع  مستمر  وتواصل 

 س؅فاتيڋʏ إڲʄ كفاءة التخطيط الا 

4 
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 اوافق  

.000 .662 4.10 

اݍݨɺات    مع  والتɴسيق  التواصل 

العمل   تنظم  الۘܣ  اݍݰɢومية 

التخطيط  المصرࢭʏ أسɺم ࢭʏ كفاءة 

 س؅فاتيڋʏ الا 

5 

  ) 2019 –المصدر: اعداد الباحث (من الدراسة الميدانية

) اݍݨدول رقم  الا 11يȘب؈ن من  القيم  أن ɠل   () المعنوʈة  أقل من مستوى  مما يدل عڴʏ  0.05حتمالية   (

دلالة   ذات  فروق  استجابات  إوجود  توزʉع   ʏࢭ اݝݵتلفة أحصائية  الإجابة  خيارات   ʄعڴ العينة  فراد 

اوافق،  محايد،  وافق،أ   (اوافق Ȋشدة، اوافق Ȋشدة)،    لا  تتح؈ق لعبارة  ألا  العينة  أفراد  إجابات  أن  ي 

للأ  اݍݨدول  دون غ؈فɸا، وȋالرجوع   ʄࢭ مب؈ن  كما ɸو  نجدɸا  اݍݰسابية  (  ، علاهأوساط  ) ɠان  1العبارات 

تجاه  ي أن الا أوافق Ȋشدة)،  أ) وɸو اݝݰدد سلفا بالرأي (ʄ5  إڲ 4,20وسطɺا اݍݰساȌي يقع ࢭʏ المدى ب؈ن (

Ȋشدة. الموافقة  ɠانت  العبارة  المبحوث؈ن عن ɸذه  (  العام لآراء  العبارات  أن  اوساطɺا  5,    4,  3,  2كما   (

 بالراي (4,19اڲʄ    3,40اݍݰسابية تقع ࢭʏ المدي (من  
ً
وافق) كما يمكن ملاحظة أن  أ) وɸو اݝݰدد سلفا

(الا  ب؈ن  تراوح  المعياري  Ȗش؈ف  0.740  –  0.548نحراف  القيم  وɸذه  اي    ʄڲإ)  المبحوث؈ن  إجابات  تجاɲس 

  اتفاقɺم بدرجة كب؈فة. 

  س؅فاتيڋʏالعلاقة ذات الدلالة الاحصائية  ب؈ن  رأس المال الȎشري و كفاءة التخطيط الا 

  س؅فاتيڋʏ ) الإرتباط ب؈ن رأس المال الȎشري وكفاءة التخطيط الا 12جدول (

قيمة معامل ارتباط   المتغ؈ف 

 ب؈فسون 

 نوع العلاقة  الدلالة المعنوʈة 

 طردية 0.000 0.775 رأس المال الȎشري 

ʏكفاءة التخطيط الإس؅فاتيڋ 

  0.01*مستوى المعنوʈة            

  )2019 –المصدر: إعداد الباحث(من الدراسة الميدانية

التخطيط  وكفاءة  الȎشري  المال  (رأس  للمتغ؈فين  ب؈فسون  ارتباط  معامل  قيمة  يب؈ن  أعلاه  اݍݨدول 

بلغت   قد  الارتباط  بأن قيمة معامل  المعنوʈة نجد    0.775الإس؅فاتيڋʏ) وʈلاحظ فيه  وȋالنظر لمستوى 

يدل عڴʄ الدلالة الإحصائية لقيمة معامل    ) مما0.01قل من مستوى المعنوʈة (أ)  0.000بأن القيمة (

شارة معامل الإرتباط الموجبة فإٰڈا تدل عڴʄ أن العلاقة طردية ب؈ن  الإرتباط ب؈ن المتغ؈فين ،وȋالنظر لإ 

  المتغ؈فين، وعليه يمكن اثبات الفرضية اݍݵاصة  برأس المال الȎشري.

ʏو  كفاءة التخطيط الإس؅فاتيڋ ʏيكڴɺالعلاقة ذات الدلالة الاحصائية ب؈ن  رأس المال ال  

  ) الارتباط ب؈ن  رأس المال الɺيكڴʏ و  كفاءة التخطيط الإس؅فاتيڋ13ʏجدول (

قيمة معامل ارتباط   المتغ؈ف 

 ب؈فسون 

 نوع العلاقة  الدلالة المعنوʈة 
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ʏيكڴɺطردية 0.000 0.812 رأس المال ال 

ʏكفاءة التخطيط الإس؅فاتيڋ 

  0.01*مستوى المعنوʈة            

  ) 2019 –عداد الباحث (من الدراسة الميدانيةإالمصدر: 

التخطيط  وكفاءة   ʏيكڴɺال المال  (رأس  للمتغ؈فين  ب؈فسون  ارتباط  معامل  قيمة  يب؈ن  أعلاه  اݍݨدول 

وȋالنظر لمستوى المعنوʈة فنجد    0.812الإس؅فاتيڋʏ) وʈلاحظ فيه بأن قيمة معامل الارتباط قد بلغت  

يدل عڴʄ الدلالة الإحصائية لقيمة معامل    ) مما0.01) اقل من مستوى المعنوʈة (0.000بأن القيمة (

وȋالنظر لاشارة معامل الإرتباط الموجبة فإٰڈا تدل عڴʄ أن العلاقة طردية ب؈ن    الإرتباط ب؈ن المتغ؈فين، 

 .ʏيكڴɺالمتغ؈فين ، وعليه يمكن إثبات الفرضية لمتغ؈ف رأس المال ال  

ʏالعلاقة ذات الدلالة الاحصائية ب؈ن ب؈ن  ب؈ن  رأس مال العلاقات و كفاءة التخطيط الإس؅فاتيڋ  

  ) الإرتباط ب؈ن رأس مال العلاقات و كفاءة التخطيط الإس؅فاتيڋ14ʏجدول (

قيمة معامل ارتباط   المتغ؈ف 

 ب؈فسون 

 نوع العلاقة  الدلالة المعنوʈة 

 طردية 0.000 0.844 رأس مال العلاقات

ʏكفاءة التخطيط الإس؅فاتيڋ 

  0.01*مستوى المعنوʈة            

  ) 2019 –المصدر: اعداد الباحث (من الدراسة الميدانية

التخطيط  وكفاءة  العلاقات  مال  (رأس  للمتغ؈فين  ب؈فسون  إرتباط  معامل  قيمة  يب؈ن  اعلاه  اݍݨدول 

وȋالنظر لمستوى المعنوʈة فنجد    0.844الإس؅فاتيڋʏ) وʈلاحظ فيه بأن قيمة معامل الإرتباط قد بلغت  

القيمة ( أقل من مستوى المعنوʈة (0.000بأن  الإحصائية لقيمة معامل  0.01)  الدلالة   ʄممايدل عڴ (

الإرتباط ب؈ن المتغ؈فين ،وȋالنظر لاشارة معامل الإرتباط الموجبة فإٰڈا تدل عڴʄ أن العلاقة طردية ب؈ن  

  المتغ؈فين ، وعليه يمكن اثبات الفرضية للمتغ؈ف رأس مال العلاقات.

  اݍݵاتمة: 

: النتائج 
ً
  أولا

التخطيط 1 كفاءة  تحقيق   ʏࢭ الأك؄ف  لدوره  القصوى  الأɸمية  الȎشري  المال  رأس  إيلاء  ضرورة   .

.ʏالإس؅فاتيڋ  

كفاءة 2  ʏࢭ ʇسɺم  المستمر  التدرʈب  ومخرجات  للمديرʈن  الم؅فاكمة  اݍݵ؄فة  ب؈ن  والرȋط  التɢامل   .

  .ʏالتخطيط الإس؅فاتيڋ  

الا 3  ʄعڴ القدرة  نجاح  .  عوامل  من  واݍݵارجية  الداخلية  البʋئة   ʏࢭ المتاحة  الفرص  من  ستفادة 

 .ʏالتخطيط الإس؅فاتيڋ  
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4  ʏࢭ ʇسɺم  والإبتɢارʈة  الإبداعية  قدراٮڈم  وترقية  للمديرʈن  الفنية  المɺارات  وتنمية  المعرفة  تطوʈر   .

.ʏتحقيق كفاءة التخطيط الإس؅فاتيڋ  

  متلاك أنظمة معلومات متطورة من مطلوȋات كفاءة التخطيط الإس؅فاتيڋʏ. ا. 5

. تمكن الɺياɠل التنظيمية المرنة من تبادل المعرفة ب؈ن الإدارات والأقسام مما ʇعزز من فرص نجاح  6

 .ʏالتخطيط الإس؅فاتيڋ  

معاي؈ف واقعية وعلمية لتقييم الأداء يوفر معلومات حقيقية Ȗساعد عڴʄ إنجاز اݍݵطط   استخدام.  7

  الإس؅فاتيجية بكفاءة عالية. 

كفاءة 8 يدعم  الموردين)  العملاء،  الملاك،  (العامل؈ن،  المصݏݰة  أܵݰاب  ومق؅فحات  بآراء  الأخذ   .

 .ʏالتخطيط الإس؅فاتيڋ  

والا 9 التنافسية  البʋئة  Ȗغ؈فات  دراسة  التخطيط .  كفاءة  تحقيق   ʏࢭ Ȗسɺم  نتائجɺا  من  ستفادة 

.ʏالإس؅فاتيڋ  

: التوصيات
ً
  ثانيا

  ستفادة القصوى من ذوي اݍݵ؄فة والمعرفة ࢭʏ عملية التخطيط الإس؅فاتيڋʏ.. اݍݰرص عڴʄ الا 1

2ʏئة التنافسية لدعم عملية التخطيط الإس؅فاتيڋʋغ؈فات البȖ ضرورة دراسة ..    

3 .ʏن لتحقيق كفاءة التخطيط الإس؅فاتيڋʈب المستمر للمديرʈافية للتدرɢتخصيص الم؈قانيات ال .  

  . ضرورة مواكبة التطورات ࢭʏ مجال أنظمة جمع وحفظ وتحليل البيانات. 4

متطلبات  5 لتناسب   
ً
دورʈا ومراجعْڈا  الموضوعة  الأɸداف  أساس   ʄعڴ التنظيمية  الɺياɠل  بناء   .

  التخطيط الإس؅فاتيڋʏ الكفء.

ب6 الأداء  تقييم   ʄعڴ اݍݰرص  والا   استخدام.  علمية  واقعية  اݍݵطط معاي؈ف  وضع   ʏࢭ بɴتائجه  سْڈداء 

  الإس؅فاتيجية. 

الا 7 من  تمكن  سياسات  وضع  العامل؈ن،  .  (الملاك،  المصݏݰة  أܵݰاب  ومق؅فحات  آراء  من  ستفادة 

.ʏالعملاء، الموردين) من أجل تحقيق كفاءة التخطيط الإس؅فاتيڋ  

ستفادة مٔڈا  . اݍݰرص عڴʄ بناء علاقات قوʈة مع اݍݨɺات اݍݰɢومية وغ؈ف اݍݰɢومية ذات الصلة والا 8

 .ʏلتدعيم عملية التخطيط الإس؅فاتيڋ  

. ضرورة التطبيق الɢامل لɢل ما تحتوʈه مɢونات رأس المال الفكري ࢭʏ واقع المنظمات لضمان كفاءة 9

  التخطيط الإس؅فاتيڋʏ ومن ثم تحقيق ɠل أɸدافɺا. 

  المراجع: 

1 ،ʏع، عمان  2015.  صاݍݳ، احمد عڴʉشر والتوزɴشري، دار اليازوري العلمية للȎم، ادارة راس المال ال  

ادارة راس المال الفكري ࢭʏ منظمات الاعمال، دار    م،2009. الع؇قي، سعد عڴʏ، وأحمد عڴʏ صاݍݳ،  2 

  . عمان اليازوري العلمية للɴشر والتوزʉع،

ام؈فة حامد،  3 السيد،  و   م،2007.   الفكري  المال  راس  للمɴشاة، أاݝݰاسبة عن   ʏالماڲ الاداء   ʄعڴ   ثرɸا 

  جامعة القاɸرة  ،رسالة ماجست؈ف
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ɸاɲي محمد،  4 السعيد،  للɴشر    م،2008.  الܦݰاب  معاصرة، دار  ادارʈة  انطلاقة  الفكري  المال  راس 

  . والتوزʉع، القاɸرة

ترجمة    س المال الفكري ومؤسسة اݍݰادي والعشرʈن، أر   م، ثورة المعرفة،2004.  سȘيوارت، توماس،  5

  . علا احمد صاݍݳ، الدار الدولية للاسȘثمارات الثقافية، القاɸرة

. عبد الفتاح، حازم محمد، تكنلوجيا تطبيق رأس المال الفكري ࢭʏ منظمات الأعمال، دار الܦݰاب  6

  للɴشر والتوزʉع، القاɸرة  

العامري،7 من    .  الف؅فة  الغالۗܣ،  محسن  وطاɸر  مɺدي،  المؤتمر  2004نʋسان،    28  –  26صاݍݳ  م، 

الراȊع، السنوي   ʏالدوڲ الرق׿ܣ،   العل׿ܣ  الاقتصاد  ظل   ʏࢭ الاعمال  اݍݨديدة لمنظمات  التنافسية  الم؈قة 

  . ɠلية الاقتصاد والعلوم الادارʈة، جامعة الزʈتونة

اݍݵيال،8 مارس    .  اݝݰسن،  عبد  وتحديد  أم،"2005توفيق  الفكري  المال  راس  عن  اݝݰاسبة  ɸمية 

العدد الاول، جامعة   العلمية،  التجارة والبحوث  اثارɸا عڴʄ جدوى المعلومات اݝݰاسȎية" مجلة ɠلية 

    الإسكندرʈة.

م، المؤتمر العرȌي الاول لراس المال الفكري،  2013ابرʈل    30  –ابرʈل    28. عبد الواحد، سالم عطية،  9

  ت الاعمال، مسقط آس المال الفكري ودوره ࢭʏ تحقيق الم؈قة التنافسية لمɴش أر 

دار الفكر للɴشر والتوزʉع،   ساليبه، أم، البحث العل׿ܣ مفɺومه وادواته و 2001. عبيدات وآخرون،  10.

  . عمان

الناصر، نور وآخرون،  11 الفكري من وجɺات نظر متعددة" مجلة ɠلية أ"ر   ،م2010..  عبد  المال  س 

  Ȋغداد الاقتصادية، العدد اݍݵامس والعشرʈن، Ȋغداد   

الرزاق،  12 عبد  الرسول  عبد  الموسوي،   .2018  ʏالاس؅فاتيڋ التخطيط  دار    -م،  والمنݤݨية،  التفك؈ف 

  . الاعصار العل׿ܣ للɴشر والتوزʉع، عمان

مجد للɴشر،  أ  م، التخطيط الاس؅فاتيڋʏ لنظم المعلومات، دار2014.اݍݨبوري، عبد السلام عواد،  13

  . عمان

Ȋش؈ف،14 محمود  الفاتح  محمد  المغرȌي،  ادارʈة،2019  .  تطبيقات  العالمية  ،  والتوزʉع،  الدار   للɴشر 

  .مصر

محمد فرح  ١ بكر  ابو  دكتوراة،  أ  ،م2019إبراɸيم،  .  رسالة  المنظمات،  اداء   ʏࢭ الفكري  المال  راس  ثر 

  جامعة افرʈقيا العالمية 

محمد،  ٢ اسماعيل  احمد  زɸراء  المال    2013.  راس  عن  اݝݰاسۗܣ،  والافصاح  القياس  اتجاɸات 

  الإسلامية. الفكري، رسالة دكتوراة، جامعة امدرمان 

٣  ،ʏعڴ ام؈ن  سمية  المال  م2003.  راس   ʄعڴ تطبيقية  ،دراسة  الفكري  المال  راس  عن  اݝݰاسبة   ،

 الȎشري، رسالة دكتوراة ، جامعة القاɸرة 
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 
 (*)من؈فة خليفة إبراɸيم بوعنقاء اݍݵالدي

  المستخلص: 

تناولت ɸذه الدراسة بحث حول آيات سورة لقمان ودلالاٮڈا ال؅فبوʈة الۘܣ يمكن استخلاصɺا من ɠامل  

السورة متضمنة وصايا لقمان لاستخلاص طرق التعليم ࢭʏ أسلوب خطاب القرآن،  وٮڈدف الدراسة  

أعمق   لفɺم  الدراسة  ɸذه  أɸمية  وتكمن  لقمان،  لسورة  المستقل  اݍݨامع  الأسلوب  عن  الكشف   ʄإڲ

 يحتذى  
ً
 ترȋوʈا

ً
لسورة لقمان وما تحتوʈه من وصايا وحكم، وكيف يمكن أن تɢون ɸذه السورة نموذجا

القرآɲي ࢭʏ سورة لقمان لإيصال   التعليم والتوجيه، وتكمن مشɢلة البحث ࢭʏ توظيف اݍݵطاب   ʏࢭ به 

Ȗعرʈف  المتضمنة  آياٮڈا  بجميع  لقمان  سورة  دراسة   ʄالبحث عڴ ɸيɢل ɸذا  وʈتɢون  والقيم،  المفاɸيم 

الذي من طرʈق   الȎشري  والتعليم  اݍݵالق،  الذي من طرʈق  الرȋاɲي  التعليم  ولقمان و محور  بالسورة 

اݝݵلوق، والتعليم الدعوي الذي من طرʈق الأئمة الذين يُقتدى ٭ڈم، وأظɺرت الدراسة نتائج مجملɺا  

 ʄعڴ ترك؈ق  فɺناك  البليغة،  والموعظة  باݍݰكمة  يتم؈ق  لقمان  سورة   ʏࢭ  ʄعاڲȖو سبحانه  الله  أسلوب  أن 

التوجيه والإرشاد من أول السورة إڲʄ ٰڈايْڈا ومن خلال وصايا لقمان لابنه، والۘܣ Ȗشمل التوحيد، بر 

  الوالدين، الإحسان، والص؄ف بأسلوب ال؅فغيب، وȋيان عظمة اݍݵالق من خلال التأمل ࢭʏ خلقه.  

  سورة لقمان. -   أسلوب اݍݵطاب -   : طرق Ȗعليمالɢلمات المفتاحية

  المقدمة: 

م  
ّ
م بالقلم وخلق اݍݵلق وɸو ٭ڈم أعلم، وصل اللɺم عڴʄ النۗܣ الأميّ الذي عَلِم وعَل

ّ
اݍݰمد ࣞ الذي عل

ـمّ، عليه أفضل الصلاة وأتم الȘسليم.  
َ
لـ

َ
  وȋجوامع العرȋية أ

  ʄإڲ الصائب  الذي ɸو صبغة الإɲسان الصاݍݳ، والاتجاه  منّ علينا بالإسلام  إن من ɲعم الله Ȗعاڲʄ أن 

م الغيوب أن اصطفى منا وأرسل  
َ
الرحمن، و୒ڲʄ الاستقامة من دار المقام إڲʄ دار القرار، و من ɲعم علا

الأسلوب،  متنوع  الرȋانية  برسالاته  يخاطّڈم  ملɢي،  رسول  ع؄ف  الله  لكلام   
ً
مبلغا  

ً
Ȋشرʈا  

ً
معلما إلينا 

العقول، فيɢلمɺم جل جلاله وʉعزو كلام أنȎياءه وȌعض ممن اصطفى  مناسب المقام، ملائمٌ ݝݵتلف 

؛ 
ً
ࢭʏ دلالته غالبا بما ɸو سائد عڴʄ الأفɺام غ؈ف غامضٍ  ل 

ّ
القصص والأمثال، فيمث من عباده، وʈذكر 

وال؅فɸيب  تارة  والتȎش؈ف  ال؅فغيب  وʉستخدم  التقرʈب،  الȘساؤلات،   لإفادة  وʈطرح  تارة  والتخوʈف 

 ʏالأوامر بـ(ياأٱڈا) ࢭ ʏعم ࢭʉنࢼܢ عٔڈا، وʈو 
ً
 وʈثۚܣ علٕڈا، وʈكره أمورا

ً
وʈجيب عڴȖ ʄساؤلات، وʈُفضّل أمورا

ʇعاقب  بذنب،  اتصف  لمن  معيب  ɠل   ʏࢭ وʈفܸݳ  باسم  يفرد  ولا  الكتاب،  وأɸل  المؤمن؈ن  خطاب 

  
ً
 وʉعاتب الوڲʏ متلطفا

ً
ذِينَ كقوله Ȗعاڲʄ:{  المستحق حازما

َّ
ال كَ 

َ
نَ ل بَ؈َّ

َ
Șَي ܢ  َّۘ ɺُمْ حَ

َ
ل ذِنْتَ 

َ
أ لِمَ  ُ عَنْكَ  َّ଻ عَفَا

اذِبِ؈نَ 
َ
ɢ

ْ
مَ ال

َ
عْل

َ
Ȗَوا و

ُ
فلم ʇشرع ࢭʏ اݍݰساب دون اسْڈلال النقد بمدح وغفران وجميل    ]43} [التوȋة:صَدَق

}  :ʄعاڲȖ وقوله  عنك،  الله  عفا  بقوله  ɸَبُون الكلام 
ْ

ذ
َ
ت يْنَ 

َ
أ

َ
[التɢوʈر:ف معۚܢ    ]26}  تحمل  مفردة  آية   ʏوۂ

  ʏڈا ࢭ  ࢭʏ لطف الباري حۘܢ مع الɢافرʈن وأتباع الشياط؈ن فأين تذɸبون عن مصݏݰتكم الۘܣ تلقوٰ
ً
كب؈فا

ɺُمْ  له Ȗعاڲʄ:  كتاب الله وكلام الله، وأين تذɸبون عن سلوك طرʈق الرشاد وسȎيل الله، وكقو 
َ
ا قِيلَ ل

َ
{و୒َِذ

[الɴساء: صُدُودًا}  عَنكَ  ونَ  يَصُدُّ نَافِقِ؈نَ 
ُ ْ
الم يْتَ 

َ
رَأ سُولِ  الرَّ  ʄ

َ
و୒َِڲ  ُ َّ଻ َنزَل

َ
أ مَا   ʄٰ

َ
إِڲ وْا 

َ
عَال

َ
Ȗ61[ عالواȖ فقال   ،
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 }  :ʄعاڲȖ قوله ʏالعبارات اللينة ݝݵاطبْڈم ،واݍݵطاب ࢭ  
ً
مَا ۖ  مستعملا

ُ
وȋُك

ُ
ل

ُ
ق تْ 

َ
قَدْ صَغ

َ
ف  ِ

َّ
଻ ʄ

َ
إِڲ تُوȋَا 

َ
ت إِنْ 

لِ 
َٰ
ذ Ȋَعْدَ   

ُ
ة

َ
ئِك

َ
لا

َ ْ
وَالم ؤْمِنِ؈نَ ۖ 

ُ ْ
الم وَصَاݍِݳُ  وَج؄ِْفِيلُ  هُ 

َ
مَوْلا ɸُوَ   َ َّ଻ َّإِن

َ
ف يْهِ 

َ
عَل اɸَرَا 

َ
ظ

َ
ت ɺِ؈فٌ"و୒َِنْ 

َ
ظ [التحرʈم:كَ   {4  [

عاتب زوجات الرسول صڴʄ الله عليه وسلم لكن لم ʇُعْقِب احتمال مظاɸرٮڈم للرسول Ȋعقوȋة أو نار 

  ʏساء ࢭɴال ʄذا موضع رفق عڴɺالله عليه وسلم ف ʄو مولاه صڴɸو ناصره، وɸ أو غضب، بل قال فإن الله

، فقال:  
ً
 مجرى أقوال العباد Ȗعليما

ً
مخاطبته Ȗعاڲʄ لɺن، وʈدعوا سبحانه وȖعاڲʄ بصيغة المتɢلم جارʈا

"إن تتوȋا إڲʄ الله"، فاࣞ ذكر اسمه ࢭʏ اݍݵطاب وما ɸذا إلا ݍݰكمة، وɸذا جارٍ ࢭʏ عادة القرآن الكرʈم،  

والقرآن يصف العواقب فيما نࢼܢ عنه واݍݨزاء فيما حث عليه من أوامر، وناسب ࢭʏ خطابه الثقل؈ن،  

وافتتح السور ب؄فاعة الاسْڈلال ࢭʏ ذكر ثبوت الم؇قّل وɲسȎته لمن منه الكلام، وكرر الأقاصيص بمختلف 

لِم ببلاغة النظم  
َ
ɢ؄ْفِزُ اݍݰرف والʈُلتفت وʈش؈ف وʇ ،ات

َ
اتٍ وَاعِظ

َ
التصور والاتجاه وفوائد النتاج من عِظ

الأساليب   من  وغ؈فɸا  جلل،  Ȗشوʈق  قراءته  متاȊعة   ʏࢭ وليɢون  ملل،  سمعه   ʏࢭ يɢون   
ّ

لا
َ
لِئ والسياق 

الأسلوب  جميعɺا  وشملت  كلامه،   ʏࢭ الله  آيات  تضمنْڈا  الۘܣ  والȎشرʈة  والرȋانية  والبلاغية  الدعوʈة 

التعلي׿ܣ وال؅فبوي الفصل، الدقيق، المفّصّل الۘܣ Ȗعٕڈا القلوب اليقظة والعقولة المسȘيقظة. ومجمل  

عدم    :ʏوۂ وصاياه  خلال  ɠان  ما  مٔڈا  لقمان  سورة   ʏࢭ استحكمت  قد  وال؅فبوʈة  التعليمية  الأساليب 

عن   والنࢼܣ  بالمعروف  والأمر  بالصلاة،  والاɸتمام  البعث،  و୒ثبات  لذلك،  السۛܡ  والأثر  باࣞ  الشرك 

المستقل   اݍݨامع  الأسلوب  عن  الكشف  البحث  إليه  ٱڈدف  وما  السليمة،  بالأخلاق  والتطيب  المنكر، 

التعليم الرȋاɲي الذي من طرʈق الله جل جلاله، والتعليم   لسورة لقمان بجميع آياٮڈا المتضمنة محور 

وأسأل   باࣞ.  للإيمان  الدعوة   ʄإڲ ٱڈدف  الذي  الدعوي  والتعليم  طرʈق الأܧݵاص،  من  الذي  الȎشري 

  الله الرشاد والسداد.

  سȎب اختيار الموضوع: 

إن ࢭʏ أɸمية ɸذا الموضوع ما يدعو إڲʄ الشروع فيه ولندره سالكيه من دراسة اݍݵطاب القرآɲي ࢭʏ سور  

لقمان   وصايا   ʏࢭ وخاصة  للتعليم  المتنوع  أسلو٭ڈا   ʏࢭ ظاɸرة  معاɲي  تحمل  لقمان  سورة  ولأن  القرآن، 

لابنه الواܷݳ مضمونه من خلال السورة، ولموافقة الموضوع لاɸتمامات الباحث حول التعليم وال؅فبية 

  وأساليّڈا وسعة الاطلاع والتأمل فٕڈا.

  الدراسات السابقة: 

:ʏا وۂɸأبرز ʄناك عدة دراسات حول سورة لقمان وقفت عڴɸ  

اݝݰسن  - 1  عبد  محمد  الرحمن  عبد  لابنه،  لقمان  وصايا  خلال  من  الإسلامية  ال؅فبية  أصول  معالم 

  الأنصاري، مجلة اݍݨامعة الإسلامية بالمدينة المنورة. 

لɺذا   لقمان  سورة   ʏࢭ اݝݵصص  المقطع  من  لقمان  لوصايا  والتفس؈ف  التعرʈف  الدراسة  ɸذه  تȘناول 

  ʄفيه من حث عڴ ما شرع   ʏࢭ به  ما وطۜܢ  لابنه، ورɠائز  به لقمان  اݝݰور، وتفصيل مضمون ما وطۜܢ 

  توحيد، وعرض معالم ال؅فبية من خلال الوصايا الۘܣ يɴبڧʏ لɢل مرȌي أن يتخذɸا ࢭʏ معاملة أبناءه.

  التفس؈ف الموضوڤʏ ࢭʏ وصايا لقمان فيما جاء به القرآن، عڴʏ حسن السيد رضوان. - 2 
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  ʏࢭ ،وذلك  اݍݰكيم  لقمان  حول  الكرʈم  بالقران  ورد  لما   ʏموضوڤ تفس؈ف  تقديم  الدراسة  ɸذه  تȘناول 

إطار التعرض لعلم التفس؈ف الموضوڤʏ والدلاڲʏ عڴʄ وجه العموم ࢭʏ القرآن، وȋيان ɲسب لقمان ɠأحد  

الاسرائيليات  لبعض  التعرض  وكذلك  حوله  والمسȘشرق؈ن  الباحث؈ن  وآراء  القرآنية  الܨݵصيات 

اݍݵاصة به ،والتعرض لݏݰكم عڴʄ نبوته والقائل ٭ڈا، ووصف أحواله وȖعرض القرآن الكرʈم عڴʄ وجه  

تطرقت   الۘܣ  القضايا  أɸم  ومن  الاسلامية،  الشرʉعة  مع  وتماشيه  لقمان  ذكره  وما  لݏݰكمة  العموم 

  الوصايا مع الاسȘشɺاد بالآيات القرآنية الكرʈمة الواردة بذلك اݍݵصوص. 

وɸذه الدراسات تختلف عن البحث (طرق التعليم من خلال أسلوب اݍݵطاب القرآɲي ࢭʏ سورة لقمان)  

ɸذا   من  السورة   ʏࢭ الآيات  جميع   ʄعڴ الوقوف  خلال  من  والتعليم  اݍݵطاب  أسلوب   ʏࢭ دراسة  بأنه 

فٕڈا   تظɺر  بحيث  الآيات  وتȘبع  فقط،  لقمان  وصايا  Ȗعرض  الۘܣ  الآيات   ʄعڴ ال؅فك؈ق  وعدم  اݍݨانب، 

الله،   طرʈق  من  الذي  الرȋاɲي  التعليم   ʏࢭ لقمان  لسورة  التعليم  أساليب  من  جمّا  متعددة  أساليب 

  والتعليم الȎشري، والدعوي الذي ٱڈدف إڲʄ الدعوة للإيمان باࣞ جل جلاله.

  أɸمية البحث: 

الكشف عن أساليب القرآن الكرʈم ࢭʏ التعليم و୒براز الأساليب المتنوعة الۘܣ اعتمدɸا القرآن الكرʈم  - 

ࢭʏ عملية التعليم، وكيف استخدم اݍݵطاب القرآɲي ɠوسيلة فعالة لإيصال المفاɸيم والقيم والأخلاق  

  إڲʄ الناس. 

 - 
ً
السورة نموذجا فɺم أعمق لسورة لقمان وما تحتوʈه من وصايا وحكم، وكيف يمكن أن تɢون ɸذه 

 يحتذى به ࢭʏ التعليم والتوجيه.
ً
  ترȋوʈا

تطوʈر أساليب التعليم من خلال استلɺام الɺدي القرآɲي، والاستفادة من أساليب اݍݵطاب القرآɲي    - 

  ࢭʏ إيصال المعلومة بوضوح وتأث؈ف.

  أɸداف البحث: 

 -   ʏذه الأساليب ࢭɸ سورة لقمان، وكيف تم توظيف ʏاستخلاص الأساليب التعليمية الۘܣ استخدمت ࢭ

  توجيه اݍݵطاب القرآɲي.

ɸذا  -   ʏࢭ استخدمت  الۘܣ  ال؅فبوʈة  الأساليب   ʄعڴ والتعرف  لقمان،  سورة   ʏࢭ القرآɲي  اݍݵطاب  تحليل 

  اݍݵطاب، وكيف ساɸمت ɸذه الأساليب ࢭʏ تأث؈ف اݍݵطاب وقوته.

أن    -  وʈمكن  لقمان،  سورة   ʏࢭ القرآɲي  اݍݵطاب  أساليب   ʄإڲ ʇسȘند  القرآɲي،  للتعليم  نموذج  تطوʈر 

  ʇستفيد منه المعلمون والمرȋون ࢭʏ تطوʈر أساليّڈم التعليمية.

  أسئلة البحث: 

  ما ۂʏ الأساليب التعليمية الۘܣ استخدمت ࢭʏ سورة لقمان؟ - 

  كيف تم توظيف اݍݵطاب القرآɲي ࢭʏ سورة لقمان لإيصال المفاɸيم والقيم؟ - 

  ما ۂʏ الأساليب ال؅فبوʈة الۘܣ استخدمت ࢭʏ اݍݵطاب القرآɲي ࢭʏ سورة لقمان؟ - 

  كيف يمكن تطوʈر نموذج للتعليم القرآɲي بالاسȘناد إڲʄ أساليب اݍݵطاب القرآɲي ࢭʏ سورة لقمان؟- 

  منݤݨية البحث: 
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ࢭʏ   استخدام القرآنية  الآيات  وتحليل  وصف  تم  خلاله  من  الذي   ،ʏالتحليڴ الوصفي  المنݤݮ  الباحث 

سورة لقمان، واستخلاص الأساليب التعليمية واݍݵطابية مٔڈا. وتمت الاستعانة بكتب التفس؈ف وعلوم 

  القرآن، للتعمق ࢭʏ فɺم معاɲي الآيات ودلالاٮڈا. 

  التمɺيد: 

قبل الشروع ࢭʏ معرفة طرق التعليم ࢭʏ أسلوب اݍݵطاب Ȋسورة لقمان يɴبڧʏ تقديم Ȗعرʈف موجز عن  

  Ȗعرʈف التعليم والتعرʈف بأساليب اݍݵطاب القرآɲي العام. 

معۚܢ   لغةأما  خلاف    التعليم  م 
َ
عل

َ
والمـ ودرّسه،  أفɺمه  أي   

ً
Ȗعليما الآۜܣء  وعلمه  م، 

ّ
عل من  مصدر  ɸو: 

مْ، والتعليم اختص بما  
َ
جɺَل، وʈدل عڴʄ أثر بالآۜܣء يتم؈ق به عن غ؈فه، وɸو الراية، أو اݍݨبل من عَل

َ
المـ

  يɢون بتكرʈر وتكث؈ف ح؈ن، يحصل منه أثر ࢭʏ نفس المتعلم. 

التعليم تنȎيه النفس لتصور المعاɲي(ابن فارس،   الزȋيدي،  4/109ه،  1399وقال Ȋعضɺم:  ه، 1414؛ 

2/224 .(  

معلومات   من  بذɸنه  ما  نقل  ٭ڈدف  المعلم  يمارسɺا  الۘܣ  المنظمة  العملية   ʏۂ  :
ً
اصطلاحا والتعليم 

  ه). 1336ومعارف إڲʄ المتعلم؈ن الذين ɸم بحاجة إڲʄ تلك المعارف(المركز القومي للبحوث، 

التعلم   تحقق   ʄإڲ ٱڈدف  وɲشاط  التدرʈب،  عن  وناتج   
ً
ɲسȎيا ثابت  السلوك   ʏࢭ وȖعديل  Ȗغي؈ف  ɸو  أي 

  ʄو ٱڈدف إڲɸاݍݰكم المستقل و ʄللمتلقي وقدرته عڴ ʏقة الۘܣ يتم فٕڈا اح؅فام النمو العقڴʈيمارس بالطر

والمɺارات   الاتجاɸات  من  الأدɲى  اݍݰد  توف؈ف   ʏࢭ تتمثل  Ȗعليمية   
ً
فرصا ʇعطي  ونمط  والفɺم.  المعرفة 

  والمعارف والسلوكيات الۘܣ Ȗعت؄ف من شروط كفاءة الفرد ࢭʏ مرحلة النܸݮ.  

  أساليب التعليم ࡩʏ القرآن والسنة:

إن العناية الإلɺية ࢭʏ القرآن والسنة من الأساليب المؤثرة الۘܣ رȋت النفوس حۘܢ غدت ࢭʏ حكمة ونور 

والقصص،  اݍݰوار،   ʏࢭ الأسلوب  والسنة  الكتاب   ʏࢭ المتنوعة  الأساليب  ومن  الأرض   ʏࢭ متمكنة  تحيا 

والموعظة(النحلاوي،   والع؄فة،  وال؅فɸيب  وال؅فغيب،  والعمل،  والقدوة  )، 1/166ه،  1428والأمثال، 

الȎشرʈة   ومعلم  القرآن  وأسلوب  والإقناع،  عن    والدعوة،  تخرج  لا  التعليم   ʏࢭ واݍݰكماء  والعلماء 

ع؈ن ࢭʏ فɺمɺا عڴʄ اݍݰكمة  
ُ
Ȗالقارئ، و الۘܣ ترȌي ب؄فكْڈا  ڈا منثورة ب؈ن معاɲي وسطور القرآن الكرʈم  ɠوٰ

الȘشوʈق بالسؤال   واݍݰلم، واتخاذ الأسلوب الرȋاɲي والنبوي، وɠان من أساليبه صڴʄ الله عليه وسلم 

و  يɴؠۜܢ،  ɠي لا  للمتلقي  أثر  والثناء عڴʄ سؤال    استخدام،وترك  الوجه  وȖعب؈فات  اݍݰديث،   ʏࢭ الأعداد 

  ). 1/35السائل، وȖغي؈ف وضع اݍݨلوس، والتطبيق العمڴʏ والإقناع(الزʈد، د.ت، 

القرآن    ʏࢭ اݍݵطاب  أنواع   ʄعڴ الأمثلة  ومن  اݝݵاطب  حسب  أسلوȋه   ʏࢭ القرآɲي  اݍݵطاب  وʈختلف 

بَائِلَ ،خطاب القرآن للناس  
َ
عُوȋًا وَق

ُ
مْ ش

ُ
نَاك

ْ
ܢٰ وَجَعَل

َ
ۙ

ْ
ن

ُ
وَأ رٍ 

َ
ك

َ
مْ مِنْ ذ

ُ
قْنَاك

َ
ل

َ
ا خ اسُ إِنَّ ڈَا النَّ ٱُّ

َ
قال Ȗعاڲʄ: "يَا أ

[اݍݱݨرات: بِ؈فٌ} 
َ

خ عَلِيمٌ   َ َّ
଻ إِنَّ  مْ ۚ 

ُ
تْقَاك

َ
أ  ِ

َّ଻ عِنْدَ  مْ 
ُ

رَمَك
ْ

ك
َ
أ إِنَّ  وا ۚ 

ُ
للأنȎياء  13لِتَعَارَف القرآن   وخطاب   [

دْتُكَ بِ  يَّ
َ
أ  

ْ
إِذ ʄٰ وَالِدَتِكَ 

َ
يْكَ وَعَڴ

َ
عَل ܣ  ِۘ رْ ɲِعْمَ

ُ
ك

ْ
ابْنَ مَرʈَْمَ اذ ܢ  ُ يَا عʋِؠَۜ َّ

଻ َال
َ
 ق

ْ
إِذ  }:ʄعاڲȖ قُدُسِ  ،كقول

ْ
ال رُوحِ 

 
ْ
نْجِيلَ ۖ و୒َِذ ِ

ْ
 وَالإ

َ
وْرَاة  وَالتَّ

َ
مَة

ْ
ݰِك

ْ
كِتَابَ وَاݍ

ْ
مْتُكَ ال

َّ
 عَل

ْ
 و୒َِذ

ً
ɺْلا

َ
ɺْدِ وَك

َ ْ
اسَ ࢭʏِ الم مُ النَّ

ّ
لِ

َ
ɢُيْئَةِ    تɺَ

َ
؈نِ ك

ّ
قُ مِنَ الطِ

ُ
ل

ْ
خ

َ
ت
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ُ
ت  

ْ
و୒َِذ ɲِي ۖ 

ْ
بِإِذ بْرَصَ 

َ ْ
وَالأ مَهَ 

ْ
ك

َ ْ
الأ ؄ْفِئُ 

ُ
وَت ɲِي ۖ 

ْ
بِإِذ ؈ْفًا 

َ
ط ونُ 

ُ
ɢَت

َ
ف فِٕڈَا  تَنْفُخُ 

َ
ف ɲِي 

ْ
بِإِذ ؈ْفِ 

َّ
  الط

ْ
و୒َِذ ɲِي ۖ 

ْ
بِإِذ ىٰ 

َ
Ȗْو

َ ْ
الم رجُِ 

ْ
خ

ܥِݰْ   
َّ

إِلا ا 
َ

ذ
ٰ

ɸَ إِنْ  ڈُمْ  ْٔ مِ فَرُوا 
َ

ك ذِينَ 
َّ
ال قَالَ 

َ
ف نَاتِ  ّʋَِب

ْ
بِال ڈُمْ  َْ جِئْ  

ْ
إِذ عَنْكَ  إِسْرَائِيلَ  ܣ  ِۚ بَ فَفْتُ 

َ
مُبِ؈نٌ}[  ك رٌ 

للمؤمن؈ن110المائدة: القرآن  وخطاب   [  }  :ʄعاڲȖ قول   ʏمْ  ࢭ
ُ

ك
َ
ل تْ 

َّ
حِل

ُ
أ عُقُودِ ۚ 

ْ
بِال وا 

ُ
وْف

َ
أ آمَنُوا  ذِينَ 

َّ
ال ڈَا  ٱُّ

َ
أ يَا 

مَ  مُ 
ُ

يَحْك  َ َّ
଻ إِنَّ  حُرُمٌ ۗ  تُمْ 

ْ
ن

َ
وَأ يْدِ  الصَّ  ʏ

ّ
مُحِڴِ ؈ْفَ 

َ
غ مْ 

ُ
يْك

َ
عَل  ʄٰ

َ
يُتْڴ مَا   

َّ
إِلا عَامِ 

ْ
ɲ
َ ْ
الأ  

ُ
يُرʈِدُ ٭َڈِيمَة [المائدة:ا   {1[ 

ِ مَنْ  ومثاله قوله Ȗعاڲʄ: {  وخطاب القرآن للٕڈود والنصارى 
َّ

଻ ِيلȎَِونَ عَنْ س صُدُّ
َ
كِتَابِ لِمَ ت

ْ
ɸْلَ ال

َ
لْ يَا أ

ُ
ق

ونَ 
ُ
عْمَل

َ
Ȗ ا  عَمَّ افِلٍ 

َ
Ȋِغ  ُ َّ଻ وَمَا  ɺَدَاءُ ۗ 

ُ
ش نْتُمْ 

َ
وَأ عِوَجًا  ڈَا  وَٰ

ُ
بْغ

َ
ت عمران:آمَنَ  [آل  القرآن  99}  خطاب   ʏوࢭ  [

نْتُمْ  ،قال الله Ȗعاڲʄ: {للمنافق؈ن  
ُ

ِ وَآيَاتِهِ وَرَسُولِهِ ك
بِاוَّ

َ
لْ أ

ُ
عَبُ ۚ ق

ْ
ل

َ
وضُ وَن

ُ
خ

َ
ا ن نَّ

ُ
مَا ك نَّ إِنَّ

ُ
يَقُول

َ
ڈُمْ ل َْ لْ

َ
؃ِنْ سَأ

َ
وَل

ونَ 
ُ
ڈْزِئ َْ سْ

َ
Ȗ:ةȋللآيات فلا تقتصر  65} [التو ʏڏʈوالتار ʏر الأسلوب التعلي׿ܣ بالتحقيق الدلاڲɺومٔڈا يظ، [

وطرʈقته   أسلوȋه   ʏࢭ معلم  ɠله  والقرآن  القرآن،  ɠل   ʏࢭ عام  ɸو  بل  واحدة  سورة   ʄعڴ اݍݵاصية  ɸذه 

لارتɢازɸا   اݍݨانب  ɸذا   ʏࢭ السورة  اختيار  وʉعود  العالم؈ن،  ورب  الغيوب  م 
ّ
علا الله  من  لɢونه  وخطابه، 

  ه، الألوكة).1431عليه دون بقية السور(الفيومي،  

  موضوعات ومواصفات سورة لقمان. 

  أسباب نزول آيات السورة. 

ابنه وȋره  مع  لقمان  صڴʄ الله عليه وسلم عن قصة  النۗܣ  سألت  لقمان أن قرʉشا  سȎب نزول سورة 

  ).8/75م، 1988والديه، ف؇قلت(مجمع البحوث الإسلامية بالأزɸر، 

مٍ  
ْ
عِل ؈ْفِ 

َ
ِ Ȋِغ

َّ଻ ِيلȎَِݰَدِيثِ لِيُضِلَّ عَن س
ْ

ɺْوَ اݍ
َ
فِي ل

َ
؅

ْ
اسِ مَن ʇَش النَّ وعن ابن عباس ࢭʏ قوله Ȗعاڲʄ: {{وَمِنَ 

ݰَدِيثِ} [لقمان:
ْ

ɺْوَ اݍ
َ
فِي ل

َ
؅

ْ
اسِ مَنْ ʇَش ɺِ؈ن}}{ وَمِنَ النَّ ابٌ مُّ

َ
ɺُمْ عَذ

َ
ئِكَ ل

َ
ول

ُ
ɸَا ɸُزُوًا أ

َ
خِذ ] قال: نزلت ࢭʏ  6وʈََتَّ

تْ ࢭʏ النضر بن اݍݰارث، وقيل غ؈فُ  
َ
زَل

َ
رجل من قرʉش اش؅فى جارʈة مغنية وقيل: إنه ابن خطل، وقيل: ن

  ). 4/318ه، 1418؛ الثعالۗܣ، ɸ169ذا(السيوطي، د.ت، 

ڈُمَا ࢭʏِ الدُّ  ّْ  تُطِعɺُْمَا وَصَاحِ
َ
لا

َ
مٌ ف

ْ
كَ بِهِ عِل

َ
ل ʋْسَ 

َ
رِكَ Ȍِي مَا ل

ْ
ش

ُ
Ȗ ن

َ
نْيَا و ࢭʏ قوله Ȗعاڲʄ: {و୒َِن جَاɸَدَاكَ عَڴʄ أ

ون}{و୒َِنْ 
ُ
عْمَل

َ
Ȗ نتُمْ 

ُ
ك بِمَا  م 

ُ
ئُك ِȎّ

َ
ن

ُ
أ

َ
ف مْ 

ُ
مَرْجِعُك  َّʏ

َ
إِڲ مَّ 

ُ
ث  َّʏ

َ
إِڲ ابَ 

َ
ن
َ
أ مَنْ  سȎَِيلَ  بِعْ  وَاتَّ ا 

ً
نْ    مَعْرُوف

َ
أ  ʄٰ

َ
عَڴ جَاɸَدَاكَ 

بِعْ سȎَِيلَ مَ  ا ۖ وَاتَّ
ً
يَا مَعْرُوف

ْ
ن ڈُمَا ࢭʏِ الدُّ ّْ طِعɺُْمَا ۖ وَصَاحِ

ُ
 ت

َ
لا

َ
مٌ ف

ْ
كَ بِهِ عِل

َ
ʋْسَ ل

َ
رِكَ Ȍِي مَا ل

ْ
ش

ُ
Ȗ  َّʏ

َ
مَّ إِڲ

ُ
ʏَّ ۚ ث

َ
ابَ إِڲ

َ
ن

َ
نْ أ

ونَ 
ُ
عْمَل

َ
Ȗ نْتُمْ 

ُ
ك بِمَا  مْ 

ُ
ئُك ّȎِ

َ
ن

ُ
أ

َ
ف مْ 

ُ
عبد  15[لقمان:  }مَرْجِعُك أتاه  أسلم  ح؈ن  أنه  وذلك  بكر؛  أبا  يرʈد  قال:   [

الرحمن بن عوف، وسعد بن أȌي وقاص، وسعيد بن زʈد، وعثمان، وطݏݰة، والزȋ؈ف، فقالوا لأȌي بكر 

وسلم   عليه  الله   ʄصڴ الله  رسول  فأتوا  ɲعم،  بكر:  أبو  فقال  محمدا؟  وصدقت  آمنت  عنه:  الله  رعۜܣ 

  فآمنوا وصدقوا، فأنزل الله Ȗعاڲʄ يقول لسعد: واتبع سȎيل من أناب إڲʇ ʏعۚܣ أبا بكر رعۜܣ الله عنه. 

فِدَتْ {وعن قتادة ࢭʏ قوله:  
َ
بْحُرٍ مَا ن

َ
 أ

ُ
هُ مِنْ Ȋَعْدِهِ سَبْعَة بَحْرُ يَمُدُّ

ْ
مٌ وَال

َ
لا

ْ
ق

َ
ݨَرَةٍ أ

َ
رْضِ مِنْ ܧ

َ ْ
مَا ࢭʏِ الأ نَّ

َ
وْ أ

َ
وَل

حَكِيمٌ} عَزʈِزٌ   َ َّ
଻ إِنَّ   ۗ ِ

َّ
଻ لِمَاتُ 

َ
ɠ:ف؇قلت  27[لقمان ينفذ  أن  يوشك  كلام  ɸذا  إنما  المشرɠون  قال   [

  ). 356ه، 1411الآية(الواحدي، 

  :ʄعاڲȖ قوله   ʏࢭ مجاɸد  دْرِي  {وعن 
َ
ت وَمَا  رْحَامِ ۖ 

َ ْ
الأ  ʏِࢭ مَا  مُ 

َ
وʉََعْل  

َ
يْث

َ
غ

ْ
ال لُ  قِّ

َ
؇ʈَُو اعَةِ  السَّ مُ 

ْ
عِل عِنْدَهُ   َ َّ଻ إِنَّ 

بِ؈فٌ} 
َ

َ عَلِيمٌ خ َّ
଻ َّمُوتُ ۚ إِن

َ
رْضٍ ت

َ
يِّ أ

َ
فْسٌ بِأ

َ
دْرِي ن

َ
دًاۖ  وَمَا ت

َ
سِبُ غ

ْ
ك

َ
ا ت

َ
فْسٌ مَاذ

َ
] قال: جاء رجل  34[لقمان:  ن
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البادية فقال: إن امرأȖي حبڴʄ فأخ؄فɲي بما تلد؟ وȋلدنا مجدبة فأخ؄فɲي مۘܢ ي؇قل الغيث وقد   من أɸل 

  ). 169علمت مۘܢ ولدت فأخ؄فɲي مۘܢ أموت؟ ف؇قلت(السيوطي، د.ت، 

:ʄعاڲȖ قوله ʏوقال المفسرون ࢭ   } 
ً

لِيلا
َ
 ق

َّ
مِ إِلا

ْ
عِل

ْ
وتʋِتُمْ مِنَ ال

ُ
}: سألت الٕڈود رسول الله صڴʄ الله عليه وَمَا أ

مِ {   وسلم عن الروح، فأنزل الله بمكة "
ْ
عِل

ْ
وتʋِتُمْ مِنَ ال

ُ
ي وَمَا أ ّȌَِمْرِ ر

َ
وحُ مِنْ أ لِ الرُّ

ُ
وحِ ۖ ق كَ عَنِ الرُّ

َ
ون

ُ
ل

َ
وʉََسْأ

{
ً

لِيلا
َ
 ق

َّ
] "فلما ɸاجر رسول الله صڴʄ الله عليه وسلم إڲʄ المدينة. أتاه أحبار الٕڈود 85[سورة الإسراء:إِلا

فقالوا: يا محمد بلغنا عنك أنك تقول: وما أوتʋتم من العلم إلا قليلا أفتعنʋنا أم قومك؟ فقال: كلا قد  

  ʄل ءۜܣء؟ فقال رسول الله صڴɠ نا التوراة، وفٕڈا علمʋت، قالوا: ألست تتلو فيما جاءك أنا قد أوتʋعن

الله عليه وسلم: ۂʏ ࢭʏ علم الله سبحانه قليل، وقد آتاكم الله Ȗعاڲʄ ما إن عملتم به انتفعتم به. فقالوا:  

يا محمد، كيف تزعم ɸذا وأنت تقول: ومن يؤت اݍݰكمة فقد أوȖي خ؈فا كث؈فا فكيف يجتمع ɸذا: علم  

مْرِ  ) فأنزل الله Ȗعاڲʄ: {356ه،  1411قليل وخ؈ف كث؈ف؟(الواحدي،  
َ
وحُ مِنْ أ لِ الرُّ

ُ
وحِ ۖ ق كَ عَنِ الرُّ

َ
ون

ُ
ل

َ
وʉََسْأ

 
ً

لِيلا
َ
 ق

َّ
مِ إِلا

ْ
عِل

ْ
وتʋِتُمْ مِنَ ال

ُ
ي وَمَا أ ّȌَِر.{  

  التفس؈ف الإجماڲʏ لسورة لقمان 

ورسوله  باࣞ  المؤمن؈ن  الدين  بوثاق  المتمسك؈ن  المɺتدين  المؤمن؈ن  ݍݵصال   
ً
عرضا السورة  تضمنت 

  والمنفق؈ن ࢭʏ سȎيل الله، وجزا٬ڈم. 

وذكرت صفات الضال؈ن وأصنافɺم ࢭʏ إتباع لɺو اݍݰديث، واݍݰديث Ȋغ؈ف علم، والتقليد الضال للآباء 

الرخاء،   ʏࢭ للكفر  والرجوع  المصʋبة   ʏࢭ والإيمان  عبوديته،   ʏࢭ الإشراك  مع  باࣞ  والإيمان  الأول؈ن، 

  وجزا٬ڈم عليه. 

قضية  به  ليعرض  القرآن  اختاره  الذي  لقمان  لسان   ʄعڴ المواعظ  وȌعض  وفضيلْڈا  اݍݰكمة  وȋيɴت 

والتواضع(سيد   الصلاة  وأɸمية  وقدرته  الله،  علم  وسعة  وحدوده،  وال؄ف  الآخرة،  وقضية  التوحيد 

  ). 21/124قطب، د.ت، 

ɠلمات   وسعة  علم الله  عڴʄ عظيم  و୒غواءɸا، ونّڈت  الدنيا  ومن  اݍݰساب  يوم  بالتحذير من  وختمت 

  الله، و୒حاطته بɢل ما غاب عن الإɲسان. 

ݰَكِيمِ} [لقمان:"وࢭʏ مبدأ السورة ب؈ن أن القرآن كتاب حكيم بقوله:  
ْ

كِتَابِ اݍ
ْ
كَ آيَاتُ ال

ْ
] وࢭʏ عرض  2تِل

ࢭʏ قوله:   اݍݰكمة  نال  بأنه  ذكره  مناسبة  أبان  لقمان  ِ ۚ  قصة 
וَِّ رْ 

ُ
ك

ْ
اش نِ 

َ
أ  

َ
مَة

ْ
ݰِك

ْ
اݍ قْمَانَ 

ُ
ل ʋْنَا 

َ
آت قَدْ 

َ
{وَل

[لقمان: حَمِيدٌ}  ܣٌّ  ِۚ
َ
غ  َ َّ଻ إِنَّ 

َ
ف فَرَ 

َ
ك وَمَن  لِنَفْسِهِ ۖ  رُ 

ُ
ك

ْ
ʇَش مَا  إِنَّ

َ
ف رْ 

ُ
ك

ْ
ʇَش فدع12وَمَن  ما    ا ]   ʄإڲ سبحانه 

ختام   ʏࢭ من؈ف  كتاب  ولا  ɸدى  ولا  علم  Ȋغ؈ف  اݍݨدال  وعاب  به.  الإيمان  من  اݍݰكمتان  عليه  اتّفقت 

   {  :القصة بقوله
ً
اɸِرَة

َ
ɲِعَمَهُ ظ مْ 

ُ
يْك

َ
عَل سْبَغَ 

َ
رْضِ وَأ

َ ْ
مَاوَاتِ وَمَا ࢭʏِ الأ السَّ  ʏِمَا ࢭ مْ 

ُ
ك

َ
ل رَ  َ ܥَݵَّ َّ

଻ َّن
َ
أ رَوْا 

َ
مْ ت

َ
ل
َ
  أ

اسِ مَن  ۗ وَمِنَ النَّ
ً
 كِتَابٍ مُنِ؈فٍ   ْ◌ وȋََاطِنَة

َ
 ɸُدًى وَلا

َ
مٍ وَلا

ْ
؈ْفِ عِل

َ
ِ Ȋِغ

َّ
଻ ʏِوالعلم ]20} [سورة لقمان:يُجَادِلُ ࢭ .

الدين،   اݍݰكمة(شرف   ʄإڲ إشارة  والكتاب  المأثورة  اݍݰكمة   ʄإڲ ع؅ف،  7/34ه،  1420إشارة  ه، 1414؛ 

أمور  1/62 من  ورɠائزه  التعليم  طرق  اݍݰكيم  أسلو٭ڈا   ʏࢭ Ȗعرض  لقمان  سورة   ʏࢭ الآيات  ɠانت  و٭ڈذا   .(

  الدين.

  



 

112 
 
 

  موضوع وأɸداف السورة ومقارنْڈا بالسور الأخرى 

فࢼܣ   الاسم،  ٭ڈذا  Ȗسميْڈا  سȎب   ʏوۂ لقمان،  قصة   ʏۂ لقمان  سورة   ʏࢭ ما  أبرز  أن  ظاɸر  ɸو  كما 

مشتملة عڴʄ قصة (لقمان اݍݰكيم) الذي أدرك جوɸر اݍݰكمة، بمعرفة وحدانية الله وعبادته، والأمر  

 ،ʏ21/124ه، 1418بفضائل الأخلاق والآداب، والنࢼܣ عن القبائح والمنكرات(الزحيڴ .(  

ووطۜܢ لقمان ابنه بوصايا ʇعلمه الآداب والاعتقادات المتعلقة بأرɠان الدين الۘܣ تورث سلامة الأفعال  

} :ʄعاڲȖ عض القلوب كما قالȊ ان للوصية والنصيحة استكراهɠ وْمِ والأقوال ، ولما
َ
الَ يَا ق

َ
ڈُمْ وَق ْٔ ʄٰ عَ

َّ
تَوَڲ

َ
ف

ݰِ؈نَ  ِܵ ا النَّ ونَ  تُحِبُّ  
َّ

لا كِن 
َٰ
وَل مْ 

ُ
ك

َ
ل ݰْتُ  َܶ َ

وَن ي  ّȌَِر  
َ
ة

َ
رِسَال مْ 

ُ
تُك

ْ
غ

َ
بْل

َ
أ قَدْ 

َ
[الأعراف:ل للموطۜܣ  79}   

ً
لزاما ɠان   [

 للتعليم و୒يصال ما ɸو مرغوب ومحمود تɢون  
ً
 وسبلا

ً
الناܵݳ أن يقدم قوله بتقديمات يȘبع فٕڈا طرقا

لصاݍݳ الموطۜܢ له، وɸذا ما جاء ࢭʏ سورة لقمان من مبدأ آياٮڈا الۘܣ ɠان اݍݵطاب فٕڈا من الرحمن رب  

من   السورة  آيات  منتࢼܢ   ʄإڲ اݍݰكيم  لقمان  قصة  سرد   ʄإڲ اݍݰاكم؈ن  وأحكم  العالمِ؈ن   ؈ن وأعلم 
َ
العالم

  القرآن اݍݰكيم. 

مٔڈا   ɠل  Ȗستقل  الۘܣ  التعلي׿ܣ  اݍݵطاب  أسلوب  من  سوره  جميع   ʏࢭ حوى  القرآن  أن  يخفى  ولا 

القرآن    ʏآيات الأمثال ࢭ  ʏأسلوب التعليم ࢭɠ ، اɺبخصائص  } :ʄعاڲȖ كقوله 
ٌ
ة

َ
ئِك

َ
رْضِ مَلا

َ ْ
الأ  ʏِانَ ࢭ

َ
ɠ وْ 

َ
ل لْ 

ُ
ق

{
ً

رَسُولا ا 
ً
ɢ

َ
مَل مَاءِ  السَّ مِنَ  ڈِمْ  ْٕ عَلَ نَا 

ْ
ل قَّ

َ
؇
َ
ل ؈نَ  مَئِنِّ

ْ
مُط ونَ 

ُ
الإسراء:يَمْش بȎيان  95[  التمثيل   ʏࢭ بأسلوب  جاء   [

يوܷݳ به المفɺوم لمناسبة العقول و୒دراك المعۚܢ المراد، وࢭʏ آيات العرض القصظۜܣ وفروقɺا مثل قصة 

  ʏࢭ وطرʈقته  الورثة   ʄعڴ الإرث  تقسيم   ʏࢭ الɴساء  سورة  وكذا  التعلي׿ܣ،  ومفادɸا  اݍݵضر  مع  مو؟ۜܢ 

آيات   وࢭʏ جميع  النɢاح والأسرة  أحɢام  بياٰڈا   ʏࢭ النور  وسورة  الطلاق  وسورة  لɺا،   ʏالتفصيڴ الأسلوب 

أسلوب   ʏوࢭ الآيات،   ʏࢭ المستقل  اݍݵاص  التعلي׿ܣ  أسلو٭ڈا   ʏࢭ تحمل  الۘܣ  الكرʈم  القرآن   ʏࢭ الأحɢام 

فواتح السور من براعة اسْڈلال الۘܣ توڌʏ إڲʄ طرʈقة Ȗعليم ٱڈدف فٕڈا لمغزى مع؈ن ومراد دلاڲʇ ʏشرع 

  به إڲʄ مقاصد السورة. 

 لِـما   
ً
ولكن ɠان لسورة لقمان مم؈قات ࢭʏ موضوعɺا فجاء أسلوب اݍݵطاب وطرق التعليم ࢭʏ آياٮڈا بارزا

لِقصة لقمان اݍݰكيم واسْڈلال الآيات باݍݰكمة وȋياٰڈا الأثر الكب؈ف ࢭʏ إفادة ɸذه الوحدة الموضوعية  

 للسورة.
ً
  نتاجا

ختمت   ،فلما  والتعليم  العلم  لمقصد  السورة  شمولية   ʄعڴ يدل  ترابط  وسابقْڈا  السورة  موضوع   ʏوࢭ

بما فيه من   بالص؄ف والتمسك  العظيم، والأمر  الكتاب  ما تضمنه ɸذا  العلم، وɸو   ʄباݍݰث عڴ الروم 

ɸو   ذلك  وɠان  الأوصاف،  من  ءۜܣء   ʏࢭ لɺم  المقارȋة   ʏࢭ الاستخفاف  لأɸل  الاطماع  عن  والنࢼܣ  وعد، 

اݍݰكمة، أتت آيات سورة لقمان بقوله {تلك} أي الآيات الۘܣ ۂʏ من العلو والعظمة بمɢان لا يناله إلا  

قال{آيات   ،ثم  الفضائل  Ȋسائر   ʏوالتحڴ الرذائل،  جميع  عن   ʏبالتخڴ ɸذ٭ڈا  حۘܢ  نفسه  جاɸد  من 

فلا  مراتّڈا  حواق   ʏࢭ الأشياء  بوضع  {اݍݰكيم}  بقول  وأردفه  اݍݵ؈ف،  أنواع  ݍݨميع  اݍݨامع  الكتاب} 

وخ؄فته،  م؇قله  علم  تمام   ʄعڴ الدال  كلامه،  من  ءۜܣء  معارضة  ولا  إبرامه،  من  ءۜܣء  نقض  ʇستطاع 

  ).15/114وشمول عظمته وقدرته، ودقيق صناǿعه(البقاڤʏ، د.ت، 
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  مكية السورة ومواصفاٮڈا

إثبات أصولɺا    ʏالعقيدة وۂ المكية الۘܣ Ȗعاݍݮ موضوع  الكلام عن موضوعات السور  تضمنت السورة 

  ،ʏالآخر(الزحيڴ واليوم  بالبعث  والإقرار  النبوة،  وتصديق  ووحدانʋته،  باࣞ  الإيمان  ه، 1418من 

21/124 .(  

] :ʄعاڲȖ م: قولهɸا فࢼܣ مكية إلا ثلاث آيات وɺرْضِ مِنْ  وموصفات السورة من حيث نوع
َ ْ
مَا ࢭʏِ الأ نَّ

َ
وْ أ

َ
وَل

ʈِعَز َ َّ
଻ َّإِن ۗ ِ

َّ଻ ُلِمَات
َ
ɠ ْفِدَت

َ
بْحُرٍ مَا ن

َ
 أ

ُ
هُ مِنْ Ȋَعْدِهِ سَبْعَة بَحْرُ يَمُدُّ

ْ
مٌ وَال

َ
لا

ْ
ق

َ
ݨَرَةٍ أ

َ
مْ  زٌ حَكِيمٌ*  ܧ

ُ
قُك

ْ
ل

َ
مَا خ

بَصِ؈فٌ*  سَمِيعٌ   َ َّ
଻ َّإِن وَاحِدَةٍۗ   نَفْسٍ 

َ
ك  

َّ
إِلا مْ 

ُ
ك

ُ
Ȋَعْث  

َ
ࢭʏِ   وَلا ڈَارَ  َّٔ ال وʈَُوݍِݮُ  ڈَارِ  َّٔ ال  ʏِࢭ يْلَ 

َّ
الل يُوݍِݮُ   َ َّ଻ َّن

َ
أ رَ 

َ
ت مْ 

َ
ل

َ
أ

بِ؈فٌ 
َ

خ ونَ 
ُ
عْمَل

َ
Ȗ بِمَا   َ َّ଻ نَّ 

َ
وَأ ܢ  եمُسَ׿ جَلٍ 

َ
أ  ʄٰ

َ
إِڲ يَجْرِي  لٌّ 

ُ
ɠ قَمَرَ 

ْ
وَال مْسَ  الشَّ رَ  وَܥَݵَّ يْلِ 

َّ
] 29- 27[لقمان:  الل

) وقيل: مكية إلا  8/296ه،  ɸ1426ـ) أٰڈا مكية إلا آيت؈ن(الماترʈدي،  333فمدنية، وذكر الماترʈدي (ت:  

} يُوقِنُونَ قوله:  ɸُمْ  خِرَةِ 
ْ

بِالآ وɸَُمْ   
َ
اة

َ
ɠ الزَّ ونَ 

ُ
وʈَُؤْت  

َ
ة

َ
لا الصَّ يُقِيمُونَ  ذِينَ 

َّ
[لقمان:ال فرضت  4}  الزɠاة  لأن   [

 ).4/359ه، 1419بالمدينة، وɸو ضعيف لأن اݍݰق Ȗعاڲʄ يخ؄ف بالآۜܣء قبل وقوعه(ابن ܿݨيبة، 

ڈا أقل من مئة، وترتيّڈا ب؈ن   وعدد السورة أرȌع وثلاثون آية وقيل ثلاثة وثلاثون آية، وۂʏ من المثاɲي؛ ɠوٰ

الرȌع  والأرȌعون،  الثاɲي  اݍݰزب  والعشرون،  الواحد  اݍݨزء  والثلاثون،  اݍݰادية  السورة   ʏۂ السور 

اݍݵامس والراȊع، ونزلت Ȋعد سورة الصافات، وȋدأت بأحد حروف الݤݨاء " ألم "، ولقمان اسم رجل  

  ). 206/ 1ه، 1414؛ الداɲي، 3/489ه، 1407صاݍݳ اتصف باݍݰكمة(الزمخشري، 

ومن فضائل السورة حديث عن ال؄فاءِ قال: كنا نصڴʏ خلف النۗܣ الظɺر وɲسمع منه الآية Ȋعد الآية من  

  ). 970، حديث رقم 5/503ه، 1420سورة لقمان والذارʈات(الɴساǿي، 

علماء  من  لذلك(جماعة   
ً

مثلا لقمان  وذكر  للشرع،  الموافقة  اݍݰكمة  إبراز  السورة:  مقاصد  ومن 

 ). 411ه، 1436التفس؈ف، 

  ترجمة لقمان 

ابن كث؈ف (ت:   أنه  774قال   ʄان نۗܣ أو عبد صاݍݳ؟ والأك؆ف عڴɠ لɸ لقمان ʏـ) أن السلف اختلفوا ࢭɸ

 "، وقال ابن المسʋب: " ɠان لقمان  
ً
 نجارا

ً
 حȎشيا

ً
رجل صاݍݳ، وعن ابن عباس قال: " ɠان لقمان عبدا

بفصاحة   عليه  الله  منّ  وقد  النبوة"،  ومنحه  اݍݰكمة،  الله  أعطاه  مشافر،  ذا  مصر،  سودان  من 

  ʄب قال: وقف رجل عڴɸثر عنه: عن ابن و
ُ
اللسان، فخرجت منه الɢلمات المأثورة ع؄ف التارʈخ، ومما أ

لقمان قال: أنت لقمان؟ عبد بۚܣ اݍݰܦݰاس؟ راڤʏ الغنم؟ الأسود؟، فأجابه ࢭɠ ʏل مسألة بــنَعم، ثم  

الناس Ȋساطك، وغشٕڈم   أمري! قال: وطء  الذي ʇ݀ݨبك من  أمذا سوادي فظاɸر فما  أعقبه بقوله: 

بابك، ورضاɸم بقولك. قال لقمان: يابن أڎʏ، إن صغيت إڲʄ ما أقول لك كنت كذلك، غغۜܢ بصري،  

وكفى لساɲي، وعفة طعمۘܣ، وحفظي فرڊʏ، وقوڲʏ بصدق، ووفاǿي Ȋعɺدي، وتكرمۘܣ ضيفي، وحفظي 

؛ أحمد عڴʏ. د.ت، 115/  5،  1420جاري، وترɠي ما ʇعنيۚܣ، فذاك الذي ص؈فɲي إڲʄ ما ترى(ابن كث؈ف،  

1/11 (  

واسم لقمان اسم عرȌي مشتق وʈجوز أن يɢون من لقمت الطعام ولقمة، وعڴɸ ʄذا يɢون ممنوع من  

  الصرف للعملية وزʈادة النون كعثمان. 
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وقيل ɸو لʋس عرȌي بل اسم أܿݨ׿ܣ ممنوع من الصرف العلمية وال݀ݨ׿ܣ وال݀ݨمة، وقيل إن اسمه  

لقمان بن عثمان بن سعدون، وقيل إنه ابن باعوراء من أولاد أزر بن أخت أيوب عليه السلام وغ؈فɸا  

  من الأقوال الكث؈فة. 

، وروي أنه ɠان نجار وقيل  
ً
، وقيل من سودان مصر لما ورد سابقا

ً
وࢭʏ جɴسʋته قيل: حȎآۜܣ، وقيل: نوȋيا

أنه ɠان راعٍ للغنم وɠان يفۘܣ قبل مبعث داود عليه السلام، وࢭʏ اسم ابنه قيل (ثاران) ومٔڈم من قال  

  ). 149- 147أنه (أɲعم) ومٔڈم أنه (ماثان) أو (أشكم)(الفيومي، د.ت، 

 ʏاݍݵوض ࢭ ʏبڧɴذا المقصد ولا يɸ ʏي اݍݰكمة، والع؄فة دائرة ࢭȖأنه رجل أو القرآن  وأيما ɠان فقد قرر 

عن    ʄعاڲȖ الله  نࢼܢ  الكɺف  فتية  قصة  ومعۚܢ،  ففي  مفاد  معرفْڈا   ʏࢭ يجدي  لا  الۘܣ  القصص  دقائق 

  }:ʄعاڲȖ قال  الكتاب  أɸل  فيه  خاض  لما  عددɸم    ʏࢭ   اݍݨدال 
َ

ون
ُ
وʈََقُول ڈُمْ  ُّ لْ

َ
ɠ رَاȊِعɺُُمْ   

ٌ
ة

َ
ث

َ
لا

َ
ث  

َ
ون

ُ
سَيَقُول

 ِȊ ُم
َ
عْل

َ
ي أ ّȌَِلْ ر

ُ
ڈُمْ ۚ ق ُّ لْ

َ
ɠ ْڈُم ُٔ امِ

َ
 وَث

ٌ
ونَ سَبْعَة

ُ
يْبِ ۖ وʈََقُول

َ
غ

ْ
ڈُمْ رَجْمًا بِال ُّ لْ

َ
ɠ ْمɺُُسَادِس 

ٌ
مْسَة

َ
  خ

َّ
مɺُُمْ إِلا

َ
ٮِڈِمْ مَا ʇَعْل عِدَّ

حَدًا}
َ
ڈُمْ أ ْٔ سْتَفْتِ فِٕڈِمْ مِ

َ
Ȗ 

َ
اɸِرًا وَلا

َ
 مِرَاءً ظ

َّ
 تُمَارِ فِٕڈِمْ إِلا

َ
لا

َ
لِيلٌ ۗ ف

َ
] فاࣞ أعلم Ȋعددɸم ولن  22[الكɺف:  ق

يɴتج عنه كث؈ف فائدة من معرفْڈا، والعظة بالمقاصد لا ما يɴثۚܣ تحْڈا من مكملات(الزمخشري، د.ت، 

2/712 .(  

  أسلوب اݍݵطاب ࡩʏ سورة لقمان: 

  أسلوب اݍݵطاب الرȋاɲي ࡩʏ السورة

 وصاݍݳ لɢل عصر وجيل، وɸو أكمل المناݠݮ وأصݏݰɺا  
ً
 ɠاملا

ً
 ترȋوʈا

ً
 Ȗعليميا

ً
إن كلام الله يحوي منݤݨا

الذي  ࢭʏ علاج الانحراف الإɲساɲي  والتعليمية،  ال؅فبوʈة  Ȋغ؈فه من الأساليب  ترʋȋته  تُوزَن  للȎشرʈة، ولا 

فستظل   والابداع  العمق  من  بلغت  مɺما  الȎشرʈة  المناݠݮ  من  وغ؈فه  وحده،  القرآن  منݤݮ   ʏࢭ يكمن 

عاجزة عن معاݍݨة الȎشرʈة Ȋشɢل ɠامل، لأن الله ɸو اݍݵالق وɸو الأعلم بما خلق سبحانه وما يحتاجه 

}  :ʄعاڲȖ بِ؈فُ} اݍݵلق قال 
َ

ݵ
ْ

اݍ  
ُ

طِيف
َّ
الل وɸَُوَ  قَ 

َ
ل

َ
مَنْ خ مُ 

َ
ʇَعْل فلا 

َ
أشار  14[الملك:  أ لقمان  أوائل سورة   ʏوࢭ  [

سبحانه إڲʄ وصف اݍݰكمة لكلامه ،ثم وصف المؤمن؈ن والمعرض؈ن ،وȋ؈ن عظمة قدرته بأسلوب خاص 

ال؅فبوي  الشاɸد  توضيح  مع  مرتبة  تفصيل  بمزʈد  تȘب؈ن  للسورة   ʄالأوڲ الآي  مقاطع   ʏࢭ متتاȊعة  جاءت 

 والتعلي׿ܣ مٔڈا ࢭʏ نقاط المطلب. 

 ࡩȖ ʏعليم للمتلقي 
ً
 ومدحا

ً
 اݍݵطاب الغ؈ف المباشر ذما

ݰَكِيمِ *  ɸذه فائدة Ȗعليمية ظاɸرة ࢭʏ أسلوب اݍݵطاب حينما قال سبحانه: {
ْ

كِتَابِ اݍ
ْ
كَ آيَاتُ ال

ْ
الم * تِل

مُحْسِنِ؈نَ}
ْ
ل

ّ
لِ  

ً
وَرَحْمَة الرشاد  5- 3[لقمان:  ɸُدًى  سȎيل  أنه  بʋنه  باݍݰكيم  الكتاب  وصف  ما  فبعد   [

وɸذا خطاب  بالآخرة،  وʈؤمن  الصلاة والزɠاة  يؤدي  الذي  للمحسن  إلا  تɢون  الۘܣ لا  والفلاح  والɺداية 

المعلم   ʄوعڴ إليه  وال؅فغيب  واݍݰث  للرحمن  الȘسابق  مراد  من  وفيه  أܧݵاص،  Ȗعي؈ن  فيه  لʋس  عام 

نيل الأفضل وعلو   ʄإڲ الدافعية والتحف؈ق  ليتمكن بذلك من جلب  المتلقي  Ȗعليم   ʏࢭ المنݤݮ  اتخاذ ɸذا 

  المقام ࢭʏ تحصيل اݍݵ؈فات والصفات اݍݰسۚܢ.  

والقرآن الكرʈم كث؈ف ما ʇستخدم ɸذا الأسلوب لزرع الدافعية ࢭʏ عباده؛ لأن ɸذا المث؈ف ɸادف وȋه يɴتج  

به فاعلية التغ؈ف الۘܣ توجه السلوك وجɺة معينة تحقق اخ؅قال حالة التوتر الناءۜܡ عن وجود الدافع  
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وȖستمر حالة الاسȘثارة و୒شباع الدافع، ومٔڈا ʇستجلب الɺدف المتوقع الوصول إليه باندفاع المتلقي 

وتوجٕڈه،   السلوك  Ȗعديل   ʏࢭ المرجوة  الفائدة  مفيدًا  يɢون  لا  قد  وحده  فال؅فغيب  عنه،  للبحث 

و   استخدام ف الله،  رحمة  النفس فتيأس من   ʏࢭ الرɸبة  إڲʄ طغيان  ي  يؤدِّ قد    استخدام ال؅فɸيب وحده 

النفس مما قد يوɠلɺا إڲʄ الدّعة والْڈاون    ʄرحمة الله عڴ ʏيلاء الأمل ࢭȘاس ʄال؅فغيب وحده قد يؤدي إڲ

  ). 2023والغفلة(محمد عثمان نجاȖي، 

ݰَدِيثِ لِيُضِلَّ عَن  ثم أردف ȖعاڲȊ ʄعد ال؅فغيب آيات ࢭʏ ال؅فɸيب بقوله: (
ْ

ɺْوَ ٱݍ
َ
فِي ل

َ
؅

ْ
مَن ʇَش اسِ  وَمِنَ ٱلنَّ

يْهِ ءَايَٰ 
َ
ʄٰ عَل

َ
ا تُتْڴ

َ
ɺِ؈نٌ * و୒َِذ ابٌ مُّ

َ
ɺُمْ عَذ

َ
ئِكَ ل

َٰ
وْل

ُ
 أ

ۚ
ɸَا ɸُزُوًا

َ
خِذ مٍ وʈََتَّ

ْ
؈ْفِ عِل

َ
ِ Ȋِغ

مْ  سȎَِيلِ ٱוَّ
َّ
ن ل

َ
أ
َ
ɠ ؄ِفًا

ْ
ʄٰ مُسْتَك

َّ
نَا وَڲ

ُ
Ș

لِيمٍ 
َ
ابٍ أ

َ
رْهُ Ȋِعَذ

ّ
Ȏَشِ

َ
 ف

ۖ
رًا

ْ
يْهِ وَق

َ
ن

ُ
ذ

ُ
نَّ ࢭʏِٓ أ

َ
أ
َ
ɠ اɺَْسْمَعʇَ:7- 6) [لقمان  [  

 عن ɸذه الأفعال، بذم فاعلɺا بالعموم دون Ȗعي؈ن الأفراد رغم أن نزولɺا  
ً
جاء أسلوب اݍݵطاب منفرا

 ʄمنڍ  ʄنڍ من  مقام  علمه  عند  المتلقي  باستكراه  كفيل  وɸذا  ال؇قول،  سȎب   ʏࢭ ذكره  Ȗع؈ن  فيما  ɠان 

  أولئك، والذين أوقعوا أنفسɺم ࢭʏ وحل الɺلاك. 

اسِ وراعت الآيات تنوع الأفراد ح؈ن قال: "   والتنوع،  وَمِنَ ٱلنَّ
ً
كر مسبقا

ُ
" وأفادت مفادين العموم كما ذ

ومٔڈم من لا يحب   الاستجابة،   ʏࢭ ɠالآخر  فرد  فلʋس ɠل  فئات،   ʄعڴ تɢون  معاملْڈم   ʏࢭ الناس  أن  أي 

التعلي׿ܣ،   والْڈذيب  العلاج   ʏࢭ سȎيل  ولɢلٍ  السابق؈ن،  بالأقوام  ʇعت؄ف  ولا   
ً
مستك؄فا  ʏوڲʈو الناܵݰ؈ن 

اجتماعية،   ومٔڈا  بيȁية،  ومٔڈا  نفسية،  مٔڈا  منحنيات  عدة  جɺة  من  اختلاف   ʄعڴ عائد  الأفراد  وتنوع 

آخر، ونجاح أسلوب مع بʋئة   النȘيجة مع فرد  إڲʄ نفس  ومٔڈا زمنية ،فاتخاذ أسلوب مع فرد لا يؤدي 

زمان    ʏࢭ ما لا يصݏݳ  ࢭʏ زمان  ࢭʏ مɢان وفئة أخرى، وانْڈاج سلوك مع؈ن  ࢭʏ مɢان مع؈ن لا ينݬݳ  وفئة 

آخر، والقرآن الكرʈم راڤʄ ࢭȖ ʏعليمه المɢان والزمان وجعله صاݍݳ وقابل للتطبيق ࢭɠ ʏل حال بمختلف 

أولو   ʇعٕڈا  القرآن  ثنايا   ʏࢭ منثورة   ʏوۂ ونحوه،  والمدɲي  المɢي  ب؈ن  اݍݵطاب  وأساليب  الطرق 

 ).1ه، 1424الألباب(الفيومي، 

 الشواɸد العقلية للإقناع  استخدامالاستدلال و 

) ليلفت الانȘباه بحروف  (ألمحينما استفتح السورة  بالقول بوصفه  والتعرʈف  وذكره   كتاب حكيم) ) 

) ࢭʏ قوله:  الصاݍݰ؈ن ووعدɸم،  بجزاء  ڈا  َّ وعَقِ المع؅فض؈ن وجزا٬ڈم ووعيدɸم،  ومص؈ف  المؤمن؈ن  إِنَّ  مآل 

ٱل وɸَُوَ   
ۚ
حَقّا  ِ

 وَعْدَ ٱוَّ
ۖ
فِٕڈَا لِدِينَ 

َٰ
خ عِيمِ *  ٱلنَّ تُ 

جَنَّٰ ɺُم 
َ
تِ ل

ٰ
ݏِݰَ

 ٱلصَّٰ
ْ
وا

ُ
وَعَمِل  

ْ
ءَامَنُوا ذِينَ 

َّ
ٱݍݰَكِيمُ *  ٱل عَزʈِزُ 

لِّ دَ 
ُ
ɠ فِٕڈَا مِن 

َّ
مۡ وȋََث

ُ
مِيدَ بِك

َ
ن ت

َ
ܣَ أ ؟ِۜ

ٰ
رضِ رَوَ

َ
لقَىٰ ࢭʏِ ٱلأ

َ
 وَأ

ۖ
ڈَا رَوَٰ

َ
؈فِ عَمَدٍ ت

َ
تِ Ȋِغ وَٰ مَٰ قَ ٱلسَّ

َ
ل

َ
نزَلنَا مِنَ  خ

َ
ة *  وَأ آبَّ

دُو  مِن  ذِينَ 
َّ
ٱل قَ 

َ
ل

َ
خ ا 

َ
مَاذ رُوɲِي 

َ
أ

َ
ف  ِ

ٱוَّ لقُ 
َ

خ ا 
َ

ذ
ٰ

ɸَ* رʈِمٍ 
َ

ك زَوجٍ  لِّ 
ُ
ɠ مِن  فِٕڈَا  نبȘَنَا 

َ
أ

َ
ف مَآءً  مَاءِ*  بَلِ ٱلسَّ نِهِۦۚ 

بِ؈نٍ  ل مُّ
َٰ
ࢭʏِ ضَل لِمُونَ 

َّٰ
 عن آياته بخلقه  11- 8) [لقمان:  ٱلظ

ً
] فجاء بالدليل عڴʄ من وڲʄ مستك؄ف مع؅فضا

وقدرته ࢭʏ خلق السموات Ȋغ؈ف عمد وثȎت الأرض من غ؈ف أن تميد وخلق الدواب والمطر والنبات الذي  

  لا يقدر أحد عڴʄ خلق مثلɺا. 

ووجوده   ʄعاڲȖ الله  قدرة  إثبات   ʄعڴ المشاɸدة  اݍݰسية  وال؄فاɸ؈ن  الأدلة  إيراد  الكرʈم  القرآن   ʏࢭ وتكرر 

ووحدانʋته، واݍݵلق والإبداع دليل قاطع عڴʄ وجود الله وقدرته، لذا تحدى الله به المعارض؈ن لإدراك  

ڈا مع الله العاجزة عن إيجاد ءۜܣء، وعن جلب النفع لأحد أو دفع  الفرق الواܷݳ ب؈ن آلɺْڈم الۘܣ ʇعبدوٰ
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ɠله   ذلك  وʈؤدي  اݍݵلق والإحياء، والإماتة والبعث،  ومٔڈا  ءۜܣء،  عڴɠ ʄل  القادر  وȋ؈ن الله  الضّر عنه، 

  ،ʏالرسل(الزحيڴ به  الذي جاءت  اݍݰق  لاتباع  والدعوة  الشرك،  Ȗعاڲʄ، و୒بطال   ࣞ الوحدانية  لإثبات 

  ). 3/2021ه، 1422

تدعو   الآيات  أن  ذلك  الوضوح،  تمام   ʏࢭ ظاɸر  وɸذا  الȎشري  العقل  اح؅فم  الكرʈم  القرآن   ʏࢭ أن  كما 

الله   خلق  فيما  العقل  لإعمال  صرʈحة  دعوة  تدعو  كث؈فة  وآيات  والتدبر  والتفكر  التأمل   ʄإڲ الإɲسان 

 
ً
أرȌعا  

ً
تصرʈحا القرآن   ʏࢭ والتعقل  العقل  ألفاظ  ووردت  اݍݵالق  معرفة   ʄإڲ ذلك  خلال  من  للوصول 

ʇعقلون"   لا  و"أك؆فɸم  ٭ڈا"  ʇعقلون  و"قلوب  ʇعقلون"  "لقوم  مٔڈا  مشتقاته  بجميع  مرة  وثلاث؈ن 

عليه  116ه،  1391ونحوɸا.(اݝݰاسۗܣ،   حث  وقد  المتلقي  مع  سلوكه  للمعلم  يبۚܣ  الأسلوب  وɸذا   (

د.ت،   منازلɺم»(أبو داؤود،  الناس  «أنزلوا  قال:  وسلم ح؈ن  عليه   ࣞ  ʄصڴ الله  ، حديث 4/261رسول 

التعامل معه  4842رقم    ʏࢭ طرʈقة خاصة  اݍݨميع ولɢلٍ  يتماءۜܢ وʈلائم  أي لʋس ɠل أسلوب خطاب   (

  للاستجابة والقبول. 

 الانتقال إڲʄ الضد، واستعمال اس؅فاتيجية البدء واݍݵتم بالمدح عند النقد 

والمقبولة   صفاٮڈا  واݝݰمودة  فاعلɺا  الممدوح  اݍݵ؈ف  خصال  بذكر  اݍݵطاب  أسلوب   ʏࢭ الآيات  بدأت 

) :ʄعاڲȖ ة المتلقي بقولهɺا من جɺمُحْسِنِ؈نَ سماع
ْ
ل
ّ
 لِ

ً
] ɠي يْڈيأ لما ʇعقبه من إعلام 4) [لقمان:ɸُدًى وَرَحْمَة

ِ  عن صفات مذمومة يɴبڧʏ تركɺا ࢭʏ قوله: (
ݰَدِيثِ لِيُضِلَّ عَن سȎَِيلِ ٱוَّ

ْ
ɺْوَ ٱݍ

َ
فِي ل

َ
؅

ْ
اسِ مَن ʇَش وَمِنَ ٱلنَّ

ɺِ؈نٌ  ابٌ مُّ
َ

ɺُمْ عَذ
َ
ئِكَ ل

َٰ
وْل

ُ
 أ

ۚ
ɸَا ɸُزُوًا

َ
خِذ مٍ وʈََتَّ

ْ
؈ْفِ عِل

َ
] ثم ختمɺا بالعودة إڲʄ ذكر صفات الأخيار  6) [لقمان:Ȋِغ

أبان ࢭʏ خطابه ما ينقد صاحبه من أفعال الاسْڈزاء والاستكبار واتخاذ لɺو اݍݰديث  وجزا٬ڈم Ȋعد أن 

عِيمِ} بقوله :{ تُ ٱلنَّ
ɺُمۡ جَنَّٰ

َ
تِ ل

ٰ
ݏِݰَ

 ٱلصَّٰ
ْ
وا

ُ
 وَعَمِل

ْ
ذِينَ ءَامَنُوا

َّ
] وɸذا أسلوب جرت عليه عادة 8[لقمان:إِنَّ ٱل

الɢافرʈن،  بأɸل الإيمان، ثم ʇعقّڈم أɸل الكفر، فيثۚܣ عڴʄ المؤمن؈ن ثم يذم   
ً
القرآن ࢭʏ الشروع مبتدأ

  :ʄعاڲȖ لقوله  تفس؈فه   ʏࢭ عاشور  ابن  مَ  {قال  جɺََنَّ ارِ 
َ
ن  ʏِࢭ رِكِ؈نَ 

ْ
ش

ُ ْ
وَٱلم بِ 

ٰ
كِتَ

ْ
ٱل ɸْلِ 

َ
أ مِنْ   

ْ
بُوا

َّ
ذ

َ
ك ذِينَ 

َّ
ٱل إِنَّ 

ئِكَ ɸُمْ 
َٰ
وْل

ُ
تِ أ

ٰ
ݏِݰَ

 ٱلصَّٰ
ْ
وا

ُ
 وَعَمِل

ْ
ذِينَ ءَامَنُوا

َّ
ةِ * إِنَّ ٱل ؄َفِيَّ

ْ
رُّ ٱل

َ
ئِكَ ɸُمْ ش

َٰ
وْل

ُ
 أ

ۚ
لِدِينَ فِٕڈَآ

َٰ
ةِ}خ ؄َفِيَّ

ْ
؈ْفُ ٱل

َ
- 6[البʋنة:   خ

الثناء  7 ترتب عڴʄ ذلك من  المطمئن؈ن وما  ࢭȖ ʏعقيب نذارة المنذرʈن بȎشارة  القرآن   عڴʄ عادة 
ً
] وجرʈا

علٕڈم، وقدم الثناء علٕڈم عڴȊ ʄشارٮڈم عڴʄ عكس نظم الكلام المتقدم ࢭʏ ضدɸم ليɢون ذكر وعدɸم  

  ). 30/485م، ɠ1984الشكر لɺم عڴʄ إيماٰڈم وأعمالɺم فإن الله شɢور(ابن عاشور، 

 اݍݰزم والشدة والرد بالمثل ضد قاصد التعدي 

الغ؈ف   الفعل  ترك   ʄإڲ تدفع  الۘܣ  اللازمة  التعليم  أساليب  من  ʇستحقɺا  من   ʄعڴ العقوȋة  فرض  إن 

الس؇ن الɢونية والشرعية جعل  النجيب ومعاقبة اݍݨريء، ومن  مرغوب، ومن رجاحة العقل مɢافئة 

العدل   سياسة  من  ɸذا  حياة،  القصاص   ʏوࢭ بالسن،  فالسن  اݍݰياة  لاستمرار  وسيلة  العقوȋة 

مَن   النّاسِ  ﴿وَمِنَ  قوله:    ʏوࢭ ال؇قاع  به ح؈ن  الأخذ  ي؅فݦݳ  الذي  والمرȌي  والمعلم  اݍݰاكم   ʄالمفروضة عڴ

ɺُم عَذابٌ مɺُ؈نٌ﴾ [لقمان:
َ
ولئِكَ ل

ُ
ɸا ɸُزُوًا أ

َ
خِذ ؈فِ عِلمٍ وʈََتَّ

َ
ِ Ȋِغ

َّ଻ ِيلȎَوَ اݍݰَديثِ لِيُضِلَّ عَن سɺ
َ
في ل

َ
]  ٦ ʇَش؅

فاس  
ً
الله ɸزوا دين  المعارض؈ن  اتخذ  أن  قد  علٕڈم  منه  ومقابلة  الله  من   

ً
ردا فɢان  ٭ڈا واحتقروɸا،  ْڈزؤا 

عاقّڈم جزاء ما كسȎت أيدٱڈم، واستحقرɸم بقوله "فȎشرɸم" والȎشارة لا تɢون إلا ࢭʏ اݍݵ؈ف(الفتۚܣ،  
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ࢭʏ 1/176د.ت،   أليم"  Ȋعذاب  "فȎشرɸم  وقال  الشر   ʏࢭ اݍݵطاب  أسلوب  ٭ڈا  أتبع  ٭ڈم  اسْڈزاءً  ولكن   (

ل
َ
أ Ȋِعَذابٍ  رهُ  ِ

ّ
Ȏَش

َ
ف وَقرًا  يهِ 

َ
ن

ُ
ذ

ُ
أ  ʏࢭ نَّ 

َ
أ
َ
ɠ ʇَسمَعɺا  م 

َ
ل ن 

َ
أ
َ
ɠ مُستَك؄ِفًا   ʄ

ّ
وَڲ آياتُنا  يهِ 

َ
عَل  ʄتُتڴ ﴿و୒َِذا  يمٍ﴾  الآية: 

  ]. ٧[لقمان: 

ومن الوسائل ال؅فبوʈة ما Ȗس׿ܢ الوسائل الماɲعة أي الۘܣ تحول دون فاعلية الرغبة ࢭʏ الأخلاق السʋئة  

الانحراف   الأخلاق من عوامل   ʄلما يطرأ عڴ وعلاج  طرق وقاية  لفعلɺا فࢼܣ  والاستعداد  الإرادة  وȖعطل 

الأساليب   من  أٰڈا  رʈب  ولا  والنفس  والشيطان  الɺوى  ȊسȎب  بالنفس  يخل  الذي  لقي 
ُ

اݍݵ والانحلال 

وٮڈذيب   اݍݵلقي  اݍݨرم  كبح   ʄعڴ سلطة  من  لɺا  لما   ʏالأخلاࢮ والتعليم  ال؅فبية   ʏࢭ الناݦݰة 

  ).8ه، 1425السلوك(الدوسري، 

 مقياس قدرات العالم Ȗعلوا عڴʄ المتعلم ومنه يكون استحقاق تأɸيل التعليم 

  :ʄعاڲȖ قوله ʏضَلالٍ مُب؈نٍ﴾ [لقمان:  ࢭ ʏالمِونَ ࢭ
ّ
ذينَ مِن دونِهِ بَلِ الظ

َّ
قَ ال

َ
ل

َ
روɲي ماذا خ

َ
أ

َ
ِ ف

َّ
଻ ُلق

َ
﴿ɸذا خ

به ]  ١١ يحيط  لا  بما  الغيوب  م 
ّ
علا فإحاطة  وعليه  اݝݵلوق،  قدرة  يفوق  ما   ʄعڴ اݍݵالق  قدرة  إثبات 

 ʄان له سعة علم وسڥɠ ل منɢية وتمكن يوجب اݍݵضوع له سبحانه، ولɸاݝݵلوق من علم دليل ألو

 له فɺو عند الله ذو شأن عظيم فما أك؆ف ما ورد من آيات اق؅فن ٭ڈا أɸل العلم مع الله  
ً
 عنه وطالبا

ً
بحثا

  جل جلالة وملائكته وأنȎياه  
ّ

و العِلمِ قائِمًا بِالقِسطِ لا إِلهَ إِلا
ُ
ول

ُ
 وَأ

ُ
ة

َ
لائِك

َ
 ɸُوَ وَالم

ّ
هُ لا إِلهَ إِلا نَّ

َ
ُ أ َّ

଻ َدɺِ
َ

﴿ش

  .]ɸُ١٨وَ العَزʈزُ اݍݰَكيمُ﴾ [آل عمران:  

ذي   
َّ
ال Ȗعاڲʄ: ﴿قالَ  قال  اݍݱݨة والكرامة  لقوة  بالعلم تحصيل  أن  يثȎت  ورد ما  اݍݨن  رجال  من  وكذا 

ا عِندَهُ قالَ ɸذا مِن եمّا رَآهُ مُستَقِر
َ
ل

َ
كَ ف

ُ
رف

َ
يكَ ط

َ
دَّ إِل

َ
ن يَرت

َ
بلَ أ

َ
نا آتيكَ بِهِ ق

َ
ضلِ   عِندَهُ عِلمٌ مِنَ الكِتابِ أ

َ
ف

رʈمٌ﴾ [
َ

ܣٌّ ك ِۚ
َ
إِنَّ رȌَّي غ

َ
فَرَ ف

َ
رُ لِنَفسِهِ وَمَن ك

ُ
ما ʇَشك إِنَّ

َ
رَ ف

َ
ك

َ
كفُرُ وَمَن ش

َ
م أ

َ
رُ أ

ُ
شك

َ
أ

َ
وɲَي أ

ُ
] ٤٠النمل:  رȌَّي لِيَبل

من   اى  كِتابِ 
ْ
ال مِنَ  عليه  فائض  مٌ 

ْ
عِل عِنْدَهُ  ذِي 

َّ
ال قالَ   " تفس؈فɸا   ʏࢭ الإلɺية  الفواتح  صاحب  فقال 

حضرة العلم اݝݰيط الإلࢼܣ المع؄ف عنه بالقضاء واللوح اݝݰفوظ وعالم الأسماء والأعيان الثابتة يقدر  

بذلك العلم عڴʄ إحضار ءۜܣء واعدامه دفعة وɸو ɠان وزʈره آصف بن برخيا قد انكشف عليه خواص  

وتطبق   Ȗعيد  ان  قبل  اى  كَ 
ُ
رْف

َ
ط يْكَ 

َ
إِل دَّ 

َ
يَرْت نْ 

َ
أ بْلَ 

َ
ق بِهِ  آتِيكَ  ا 

َ
ن

َ
أ فعل  ما  ٭ڈا  ففعل  الإلɺية  الأسماء 

اجفانك ح؈ن نظرك والتفاتك وɸذا كناية عن كمال السرعة وال݀ݨلة فأȖى به طرفة ع؈ن" ومنه يɴتج  

أصا٭ڈم   من  الأجيال  من  جاء  الأخ؈فة  الآونة   ʏوࢭ قدره،  معرفة   ʏبڧɴي الذي  التعليم  فضل  للمعلم  أن 

اتجاه النݤݮ القرآɲي ࢭʏ التعليم، أو مما أثرت  النفور من أɸل العلم والدعاة  وȖعود الأسباب إڲʄ عدم 

وتحصيلɺا   الشاذة  بالقراءات  ʇشتغل  أحدɸم  أن  أو  السلۗܣ،  والتقليد  بالغرب  بالȘشبه  الف؅ن  عليه 

أو   والواجبات  الفرائض  معرفة  عَنْ  ذلك  وʉشغله  ٭ِڈَا  والإقراء  وتصɴيفɺا  ࢭʏِ جمعɺا  عمره  أك؆ف  فيفۚܣ 

  ). 101ه، 1421يتصدر ࢭʏ التعليم والإمامة من غ؈ف علم ونحو ذلك(ابن اݍݨوزي،  

  أسلوب اݍݵطاب الȎشري ࡩʏ السورة 

بحوادث  يتعلق  فيما  الله  أوردɸا  ما  ومٔڈا  الآخِرʈن،  ٭ڈا  ليتعظ  الأول؈ن؛  قصص  الكرʈم  القرآن  عرض 

النȎي؈ن ووقاǿع المرسل؈ن مع أقوامɺم، ومٔڈا ما ɠان لرجال صاݍݰ؈ن أو مجɺول؈ن ɠان ࢭʏ مقصدɸا ع؄فة 

وفائدة جليلة تقوّم به السلوك والعقائد. وࢭʏ سورة لقمان مقاطع الآي الۘܣ تتوسط السورة بوصاياه  
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الوصية   لمقام  وذكر  التعليم وطرقه  أولوʈات  فٕڈا من  انتݤݨه  الذي  التعلي׿ܣ  اݍݵطاب  لابنه وأسلوب 

طرق   منه  البحث  ʇعرض  الذي  السورة  مقصد  عليه  ارتكز  ما  وɸذا  الله.  ومراقبة  بالمعروف  والتذك؈ف 

لتقوʈم   ɠان من نفس جɴسه، والإɲسان يتخذ  ما  الاقتداء   ʄإڲ اݍݵطاب، فالأقرب  ࢭʏ أسلوب  التعليم 

كما قال   أنفسɺم  الأمة من  المرسل من  النۗܣ  سلوكه من إɲسان Ȋشري من نفس جɴسه، ولذلك ɠان 

 ُʉَو ٕڈِم 
ّ

وʈَُزَك آياتِهِ  ٕڈِم 
َ
عَل يَتلو  نفُسɺِِم 

َ
أ مِن   

ً
 فٕڈِم رَسولا

َ
Ȋَعَث إِذ  ؤمِن؈نَ 

ُ
الم  ʄ

َ
عَڴ  ُ َّ

଻ َّمَن قَد 
َ
مɺُُمُ  Ȗعاڲʄ: ﴿ل ِ

ّ
عَل

عمران:   [آل  مُب؈نٍ﴾  ضَلالٍ  في 
َ
ل بلُ 

َ
ق مِن  ɠانوا  و୒َِن   

َ
وَاݍݰِكمَة عرض  ١٦٤الكِتابَ   ʏࢭ الآيات  وتفردت   [

  الأسلوب اݍݰكيم ࢭʏ اݍݵطاب التعلي׿ܣ تظɺر ࢭʏ دلالاٮڈا التفس؈فية ع؄ف نقاط عدة. 

  إدراك طرق التعليم من فروع اݍݰكمة المتولدة عنه، ولا يأȖي إلا بتوفيق الله 

إن اݍݰكمة لا تؤȖى إلا لمن اصطفاه الله لعظيم فضلɺا وتم؈ق صاحّڈا، ولا يوجد حكيم إلا وɠان أɸلا  

أب   ب؈ن  والتوصية  اݝݵاطبة  ɸذه  عرض  جلاله  جل  الله  لاختيار  ɠان  لذا  والافتاء،  والاقتداء  للتعليم 

  :ʄعاڲȖ قوله ʏانة رفيعة وم؇قلة عالية، وࢭɢقمانَ  وولده ونصّڈا ب؈ن آيات القرآن العظيم م
ُ
ʋنا ل

َ
قَد آت

َ
﴿وَل

[لقمان:   حَميدٌ﴾  ܣٌّ  ِۚ
َ
غ  َ َّ଻ إِنَّ 

َ
ف فَرَ 

َ
ك وَمَن  لِنَفسِهِ  رُ 

ُ
ʇَشك ما  إِنَّ

َ
ف ر 

ُ
ʇَشك وَمَن   ِ

וَِّ ر 
ُ

اشك نِ 
َ
أ  

َ
 ]١٢اݍݰِكمَة

لابنه،  لقمان  Ȗعليم  بذكر  وأتبعɺا  لأجلɺا  الشكر  Ȗستحق  الۘܣ  الرȋانية  النعم  من  اݍݰكمة  بأن  إثبات 

  ومنه يتحقق أɸليته للتعليم لما له من اݍݰكمة الۘܣ يɴتج عٔڈا استجابة المتلقي. 

 مَن  310وࢭʏ معۚܢ اݍݰكمة م؅فادفات كث؈فة تȘبعɺا الط؄في(ت:  
َ
ɸـ) ࢭʏ تفس؈فه لقوله Ȗعاڲʄ: ﴿يُؤȖِي اݍݰِكمَة

لبابِ﴾ [البقرة: 
َ
و الأ

ُ
ول

ُ
 أ

ّ
رُ إِلا

َّ
ك

َّ
ث؈فًا وَما يَذ

َ
؈فًا ك

َ
قَد أوȖِيَ خ

َ
 ف

َ
  ]، وۂȖ ʏعۚܣ: ʇَ٢٦٩شاءُ وَمَن يُؤتَ اݍݰِكمَة

بالنبوة، ولكنه   - 1 قال: لʋست  اݍݰكمة من ʇشاء.."،  "يؤȖي  ࢭʏ قوله:  لقول مجاɸد  به.  الكتاب والفɺم 

  القرآن والعلم والفقه". وقول ابن عباس: أٰڈا الفقه ࢭʏ القرآن. 

  الإصابة ࢭʏ القول والفعل. لقول مجاɸد: "ومن يؤت اݍݰكمة"، أي: الإصابة".  - 2

العلم بالدين. لقول ابن زʈد: "يؤȖي اݍݰكمة من ʇشاء" العقل ࢭʏ الدين. ولسؤال ابن وɸب لمالك: ما    - 3

  اݍݰكمة؟ قال: المعرفة بالدين، والفقه فيه، والاتباع له. 

  الفɺم. لقول سفيان، عن أȌي حمزة، عن إبراɸيم، أن اݍݰكمة: ۂʏ الفɺم.  - 4

ɠل    - 5 رأس  اݍݵشية، لأن  "اݍݰكمة"  قال:  ʇشاء"،  من  اݍݰكمة  "يؤȖي  قوله:   ʏࢭ الرȋيع  لقول  اݍݵشية، 

َ مِن عِبادِهِ ءۜܣء خشية الله. وقرأ:   َّ଻ ܢ
َ

ما يَخآۜ ذلِكَ إِنَّ
َ

لوانُهُ ك
َ
 أ

ٌ
ɲعامِ مُختَلِف

َ
وابِّ وَالأ ﴿وَمِنَ النّاسِ وَالدَّ

فورٌ﴾ [فاطر: 
َ
َ عَزʈزٌ غ َّ଻ َّماءُ إِن

َ
  . ]٢٨العُل

6 -    ʏشاء ومن يؤت اݍݰكمة"، الآية، قال: اݍݰكمة: ۂʇ ي اݍݰكمة منȖقوله: "يؤ ʏالنبوة. لقول السدي ࢭ

  .)ɸ3 /577  - 579ـ، 1420الط؄في، ( "النبوة

الط؄في(ت:   رݦݳ  وعلم  310ثم  ٭ڈا  فɺم  عن  تɢون  إنما  الأمور   ʏࢭ الإصابة  لأن  "الإصابة"؛  معۚܢ  ɸـ) 

 خاشيا ࣞ  
ً
ومعرفة. و୒ذا ɠان ذلك كذلك، ɠان المصʋب عن فɺم منه بمواضع الصواب ࢭʏ أموره مفɺما

فقٕڈا عالما، ولأن النبوة من أقسامه، والأنȎياء مسددون مفɺمون، وموفقون لإصابة الصواب ࢭȊ ʏعض  

  "اݍݰكمة".  "والنبوة" Ȋعض معاɲي الأمور، 
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قصر عڴʄ تاȊع واحد من المعاɲي فࢼܣ ɠلمة جامعة لɢل ما يصدق لɺا من معۚܢ،  
ُ
وما أراه أن اݍݰكمة لا ت

فت عڴʄ معاɲي كث؈فة لݏݰكمة فࢼܣ  
َ
ومن التصانيف الۘܣ أفردت موضوع اݍݰكمة ࢭʏ القرآن الكرʈم قد وق

 ʏلمة جامعة للعلم، والفقه، والعدل، والقضاء، ومنع الظلم، والدعوة، ورفع حكم الله، واݝݵاصمة ࢭɠ

الأمور،   حقيقة  و୒دراك  الرفيعة،  والم؇قلة  اݝݰمود،  المرام  وȋلوغ  والإتقان،  الأخذ،   ʏࢭ والإجازة  اݍݰق، 

ستة عشر معۚܢ(أبو دنيا،   ʏحواڲ ʏالدعوة وۂ  ʏࢭ صاحب كتاب اݍݰكمة  واݍݰلم. وɸذا ما وقف عليه 

 ). 7/13د.ت، 

 من أولوʈات التعليم البدء بأصول الدين بالتحذير من الشرك باࣞ

ܣَّ   َۚ هُ يا بُ
ُ
قمانُ لاِبنِهِ وɸَُوَ ʇَعِظ

ُ
إن أول ما وطۜܢ لقمان به ابنه ɸو عدم الشرك باࣞ ࢭʏ قوله: ﴿و୒َِذ قالَ ل

لمٌ عَظيمٌ﴾ [لقمان:
ُ
ظ

َ
ركَ ل ِ

ّ
ِ إِنَّ الش

َّ
شرِك بِاו

ُ
Ȗ الله  13لا ʄم أصل من أصول الدعوة إڲɸلأن التوحيد أ ،[

والتعليم السديد، وۂʏ أɸم صفة يتصف ٭ڈا أولياء الله، وأɸم عنصر من عناصر اݍݰكمة وعڴɸ ʄذا  

سلك القرآن ɸذا المنݤݮ ࢭʏ الدعوة، وʈوافق ذلك ما ذكره الله Ȗعاڲʄ عن اتصاف أɸل الكɺف بتوحيد  

:ʄعاڲȖ قوله ʏدعُوَ مِن دونِهِ   الله ࢭ
َ
ن ن

َ
رضِ ل

َ
ماواتِ وَالأ نا رَبُّ السَّ ُّȋَقالوا ر

َ
لو٭ِڈِم إِذ قاموا ف

ُ
﴿وَرȋََطنا عَڴʄ ق

[الكɺف:   ا﴾ 
ً
ط

َ
ط

َ
ا ش

ً
إِذ لنا 

ُ
ق قَد 

َ
ل ࣞ، قال    ]١٤إِلɺًا  آل فرعون لتوحيده  Ȗعاڲʄ عڴʄ مؤمن  أثۚܢ الله  كما 

ʄ النّارِ﴾ [غافر: 
َ
ۚܣ إِڲ

َ
دعون

َ
جاةِ وَت ʄ النَّ

َ
م إِڲ

ُ
دعوك

َ
ومِ ما ڲʏ أ

َ
  ).ɸ1 /74ـ، 1424](الرحيڴʏ، Ȗ٤١عاڲʄ: ﴿وʈَا ق

 ِ
َّ଻ َجعَل مَع

َ
النصائح بتوحيد الله ﴿لا ت الغزاڲʏ: "بدأت  التوحيد، قال  وࢭʏ سورة الإسراء بيان لأɸمية 

﴾ [الإسراء:  
ً

تَقعُدَ مَذمومًا مَخذولا
َ
رَ ف

َ
كَ  ٢٢إِلɺًا آخ ُّȋَيكَ ر

َ
إِل  ʄوڌ

َ
] وختمت كذلك بتوحيده ﴿ذلِكَ مِمّا أ

مَ مَلومًا مَدحورًا﴾ [الإسراء:   تُلقى ࢭʏ جɺََنَّ
َ
رَ ف

َ
ِ إِلɺًا آخ

َّ଻ َجعَل مَع
َ
لأن القلب الذي    ]٣٩مِنَ اݍݰِكمَةِ وَلا ت

   ).  ʇ2/195عنو لغ؈ف الله لا أمل فيه، والاستقامة الɢاملة مرȋوطة بالتوحيد الɢامل. (الغزاڲʏ، د.ت، 

باࣞ   الإيمان  ɸو  العظيم  والمبدأ  الدين  وعماد  راية  وجُعلت  الذنوب،  أك؄ف  من  باࣞ  الشرك  ɠان  ولما 

 عڴʄ من وڤʄ أن  
ً
لق الإɲسان لأجله، فɢان لِزاما

ُ
رسلت الرسل لأجله، وخ

ُ
أ وحده لا شرʈك له، وأول ما 

أو   أو أسرʈة،  Ȗعليمية،  بʋئة  الرئاسة من  ɠافة مجالات   ʏࢭ راع مسؤول عن رعيته  رڤʄ، فɢل  يُنۗܡ من 

 نحو ذلك.

 النࢼܣ اݝݨرد عن الأسباب من مساوئ التعليم، واستحسان التوضيح والتعليل عقبه 

يلزم  التوجيه  فأثناء  المتلقي،   ʄعڴ Ȗعود  ترȋوʈة  انتɢاسات  يورث  والغفلة عنه  ɸام  Ȗعلي׿ܣ  أسلوب  ɸو 

قصد  المعلم   ʄوعڴ أع׿ܢ،  Ȗسليم  حالة   ʏࢭ المتلقي  يɢون  لا  ɠي  النواۂʏ؛  وأسباب  الأوامر  أسباب  بيان 

الوصول لأɸداف Ȗعليمية مٔڈا اقتناع المتلقي لا Ȗسليمه للتبعية النازعة لܨݵصية المتعلم، و୒ن النࢼܣ  

أو الأمر اݝݨرد فيه إلزام وɸذا مما لا يحبذه حۘܢ الطفل وقد ȖسȎب له جراء ك؆فة ما يتلقاه من ألفاظ  

سʋئة كقول "لا" ح؈ن طلب ءۜܣء بدون بيان الأسباب أو اݍݰرمان من ءۜܣء ما وطلب عمل أمر ما بإلزام 

دون علم به بما يɢون من الأمر عائد لمصݏݰته ʇسȎب العدوان لدى الأطفال وࢭʏ إحصائية من خلال 

دراسة ترȋوʈة ظɺر فٕڈا وجود علاقة طردية ب؈ن السلوك العدواɲي لدى الطفل والإساءة اللفظية من  

  ). 30م، 2014طرف والديه. (بن حليلم، 
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) :ʄعاڲȖ قوله ʏلمٌ عَظيمٌ﴾  ودل ࢭ
ُ
ظ

َ
ركَ ل ِ

ّ
الش ِ إِنَّ 

َّ
شرِك بِاו

ُ
Ȗ ܣَّ لا َۚ بُ يا  هُ 

ُ
قمانُ لاِبنِهِ وɸَُوَ ʇَعِظ

ُ
﴿و୒َِذ قالَ ل

أنه  ]   ١٣[لقمان:   عڴʄ أن Ȗعليل الأفعال لا بدَّ منه ،فبعد أن حذره من الشرك ب؈ن له عواقبه بقوله 

آية:  ʏاݍݵسران العظيم، وࢭ ʄڈا ٮڈوي بصاحّڈا إڲ مِن    ظلم للنفس؛ لɢوٰ ﴿وَاقصِد ࢭʏ مَشيِكَ وَاغضُض 

صَوتُ اݍݰَم؈فِ﴾ [لقمان:  
َ
صواتِ ل

َ
رَ الأ

َ
نك

َ
، أȖى بالنࢼܣ عن التك؄ف، والمآۜܣ مشية ال݀ݨب  ]١٩صَوتِكَ إِنَّ أ

 أن ɸذه من الصفات الۘܣ لا يحّڈا الله جل جلاله، وأمر  
ً
ر من النظر للناس بالɺوان معللا

ّ
بالنفس وحذ

ٰڈيق   من  الآذان  Ȗستكرɸه  ما  بصوت  بȘشبٕڈه  ذلك  واستكره  الصوت  واعتدال  المآۜܣ   ʏࢭ بالتوسط 

  اݍݰمار. 

، وɸذا من   الȎشرʈة  الأذن  ما يؤذي  أن من الأصوات  أفاد  الȘشȎيه حيث  اختيار  ࢭʏ دقة  وɸناك لفتة 

التعليم الدقيق ح؈ن يضيف عڴʄ الفائدة فائدة أخرى ،وɸذا ما ɠان عليه النۗܣ صڴʄ الله عليه وسلم  

حينما يضيف للسائل بالمزʈد من الفائدة عقب الإجابة كحديث "ɸو الطɺور ماؤه اݍݰل ميȘته" (مالك، 

) فɢان من ȖشȎيه لقمان Ȋعد الأمر بخفض الصوت ٰڈيق اݍݰمار وɸو  12، حديث رقم  22/  1م،  1986

 ʏعلوم الطبيعة أن للضوضاء مصادر متعددة وۂ ʏيكشف للعلماء المتخصصون ࢭ ،ʏي طبيڥǿضوضا

ع؄ف   الضوضاء  مسȎبات  من  بالمائة  ستون  ʇعادل  ما  المتأخرة  العصور   ʏوࢭ البʋئة،  ملوثات  من  عد 
ُ
Ȗ

الغ؈ف   بحضرة  السɢون  بال؅قام   ʏالوڤ الأرݦݳ   ʄعڴ ɠان  ولذا   ، المتحضرة  المدن  حول  اݍݰديثة  الأجɺزة 

لقية حميدة(ال݀ݨلوɲي، د.ت، 
ُ

 ). 51وكسب سمة خ

 الوصايا من أنبل طرق التعليم المشعرة بالقبول والرعۜܢ للمتلقي

الرȋاɲي  اݍݵطاب  سياق   ʄعڴ ما ɸو  مٔڈا  اݍݵطاب،  أوجه من  عدة   ʄم جاء عڴʈالكر القرآن   ʏࢭ الوصية 

  ʏڲ ر 
ُ

اشك نِ 
َ
أ عامَ؈نِ   ʏࢭ هُ 

ُ
وَفِصال وɸَنٍ   ʄعَڴ وɸَنًا  هُ  مُّ

ُ
أ تهُ 

َ
حَمَل بِوالِدَيهِ  الإɲِسانَ  ʋنَا  الآية ﴿وَوَصَّ  ʏࢭ كقوله 

[لقمان:   ص؈فُ﴾ 
َ
الم  َّʏ

َ
إِڲ وɸما  ١٤وَلِوالِدَيكَ  "ʇعظكم"  أو  "وصʋنا"  و  "يوصيكم"  بلفظ  جاء  القرآن   ʏوࢭ  [

  
ْ
ܢ"، وɸذا دليلُ اɸتمامْ وعناية يحملان نفس المراد، ومٔڈا ما ɠان عڴʄ لسان الأفراد كما جاء لفظ "وطّۜ

الأخذ   عن  وʉستك؄ف  الناܵݰ؈ن  يحب  فلا  غلاظة  النܶݳ  استقبال   ʏࢭ يجد  والبعض  للمخاطب، 

  بالنصيحة، وࢭʏ الوصية إشعار بالقرب والعناية واݍݰرص عڴʄ اݝݵاطب. 

  ʄإڲ بالرغبة  الآخر،  الطرف  استجابة  به  ليجذب  الناܵݳ  أو  الموطۜܣ  يȘبعɺا  وطرق  ضوابط  وللوصية 

عدم  للمتلقي،  والصواب  اݍݵطأ  ب؈ن  التمي؈ق  كيفية  Ȗعليم   ʄعڴ اݍݰرص  إيجابية،  لأɸداف  الوصول 

للاع؅قاز    استخدام الباعث  التدرج  المتلقي،  إمɢانات  بقدر  التوجيه  للتحف؈ق،  كسȎيل   
ً
إطلاقا الْڈديد 

المɴشودة(Ȋغورة،   الأɸداف  لتحقيق  والص؄ف  بالإلقاء،  الاكتفاء  وعدم  بالانفعالات  والتعب؈ف  والثقة، 

 ) 36د.ت، 

لقصد   فيه  لا عائب  المعلم  من  مفرطة  وتزكية  غلو  غ؈ف  من  وتكراره  والغ؈ف  النفس  بفضل  التذك؈ف 

  المثوȋة والصلاح العائد عڴʄ المتلقي

أɸمية    ʄعڴ  
ً
منّڈا الله،   ʄإڲ اݍݰقيقية  الفضائل  بقول  العائد  الوالدين  فضل  ذكر  ح؈ن   ʏࢭ  ʄعاڲȖ قال 

  ʄد فضل ومعروف منصب عڴʈم من مزɺما ل ʄشكر الله والوالدين عڴ ʄنَا  اݍݰرص عڴʋ أبنا٬ڈم: ﴿وَوَصَّ

ص؈فُ﴾ 
َ
الم  َّʏ

َ
إِڲ وَلِوالِدَيكَ   ʏڲ ر 

ُ
اشك نِ 

َ
أ عامَ؈نِ   ʏࢭ هُ 

ُ
وَفِصال وɸَنٍ   ʄعَڴ وɸَنًا  هُ  مُّ

ُ
أ تهُ 

َ
حَمَل بِوالِدَيهِ    الإɲِسانَ 
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لقمان ١٤[لقمان:   فɢان  ٭ڈا،  والتذك؈ف  الفضائل  ذكر  ܵݰة   ʄعڴ شاɸد  لقمان  حɢايات   ʏوࢭ يذكر    ] 

كرت  
ُ
 وȋلا مبالغة تزكية أو مفاخرة، والقصة كما ذ

ً
Ȋعض من محامده لقصد إصلاح اݝݵاطب لا فخرا

"، وقال ابن المسʋب: " ɠان لقمان من سودان مصر، ذا مشافر، 
ً
 نجارا

ً
 حȎشيا

ً
 أن لقمان ɠان عبدا

ً
آنفا

الɢلمات   منه  فخرجت  اللسان،  بفصاحة  عليه  الله  منّ  وقد  النبوة"،  ومنحه  اݍݰكمة،  الله  أعطاه 

ثر عنه: عن ابن وɸب قال: وقف رجل عڴʄ لقمان قال: أنت لقمان؟ عبد بۚܣ  
ُ
المأثورة ع؄ف التارʈخ، ومما أ

الذي   فما  سوادي فظاɸر  أما  وقال:  بنعم  مسألة  ɠل   ʏࢭ فأجابه  الأسود؟،  الغنم؟   ʏراڤ اݍݰܦݰاس؟ 

إن    ،ʏأڎ يابن  قال  بقولك.  ورضاɸم  بابك،  وغشٕڈم  Ȋساطك،  الناس  وطء  قال  أمري!  من  ʇ݀ݨبك 

صغيت إڲʄ ما أقول لك كنت كذلك، قال لقمان: غغۜܢ بصري، وكفى لساɲي، وعفة طعمۘܣ، وحفظي 

فرڊʏ، وقوڲʏ بصدق، ووفاǿي Ȋعɺدي، وتكرمۘܣ ضيفي، وحفظي جاري، وترɠي ما ʇعنيۚܣ، فذاك الذي 

  .)11ص؈فɲي إڲʄ ما ترى(عڴʏ، د.ت، 

ووفاǿي  بصدق،   ʏوقوڲ  ،ʏفرڊ وحفظي  طعمۘܣ،  وعفة  لساɲي،  وكفى  بصري،  "غغۜܢ  قوله:   ʏࢭ ظɺر 

Ȋعɺدي، وتكرمۘܣ ضيفي، وحفظي جاري، وترɠي ما ʇعنيۚܣ" أن ذكر محاسن النفس محمودة وعڴɸ ʄذا  

  فذكر خصال الفضل للغ؈ف أܵݳ لقصد التذك؈ف والشكر وتقدير الأعمال.  

وࢭʏ حديث النۗܣ صڴʄ الله عليه وسلم: "أنا سيد ولد آدم ولا فخر"، وقوله ࢭʏ معركة حن؈ن: "أنا النۗܣ لا  

كذب، أنا ابن عبد المطلب" قالɺا دون أن يرʈد الفخر بل الإبلاغ والبيان لنعمة الله له، فإن لم يكن ɸو  

المبلغ ٭ڈذا فمن يܶݳ منه البلاغ غ؈فه فلزم أن يظɺر ɸذا الإعلام منه صڴʄ الله عليه وسلم، وȋه يتعلم 

أن   وللغ؈ف(المقبل،    استخدامالمرء  للنفس  عائد  وخ؈ف  لصلاح  اݍݰاجة  عند  الصياغة  ه، ɸ1426ذه 

  موقع المسلم). 

 ولم يقصره عڴʄ شكر  
ً
ومٔڈم من اسȘشɺد بالآية عڴʄ تواضع لقمان ࢭʏ حثه عڴʄ شكر الابن لوالديه معا

الولد لوالده فقط وفيه دلالة عڴʄ أن الوالد ʇعطي لأولاده صورة تقدير لأمɺم والعكس، وɸذا إن ɠان  

احتمال اݍݵطاب صادر من لقمان اݍݰكيم، فمٔڈم من رد ɸذا القول بأنه خطاب من الله و୒خبار منه  

م  
َ
ذينَ آمَنوا وَل

َّ
Ȗعاڲʄ منقطعا من كلام لقمان متصلا به ࢭʏ تأكيد المعۚܢ، لݏݰديث المأثور أنه لما نزلت ﴿ال

[الاɲعام:   مɺُتَدونَ﴾  وɸَُم  منُ 
َ
الأ ɺُمُ 

َ
ل ولئِكَ 

ُ
أ لمٍ 

ُ
بِظ ڈُم  َٰ إيما ] أشفق أܵݰاب رسول الله صڴʄ  82يَلȎِسوا 

الله عليه وسلم وقالوا: أينا لم يظلم، فأنزل الله Ȗعاڲʄ إن الشرك لظلم عظيم فسكن إشفاقɺم، و୒نما  

ʇسكن إشفاقɺم بأن يɢون ذلك خ؄فا من الله Ȗعاڲʄ، وقد ʇسكن الإشفاق بأن يذكر الله ذلك عن عبد  

  ).348/ 4ه، 1422قد وصفه باݍݰكمة والسداد(ابن عطية، 

ولكن أرى ࢭʏ قوله Ȗعاڲʄ: "ووصʋنا" وقوله "أن اشكر ڲʏ ولوالديك" احتمال اݍݵطاب من الله أرݦݳ فلو 

أساليب   من  "ووصʋنا"  لفظ   ʏࢭ واݍݨمع   ،"ʏڲ" بقول  أسبقه  ɠونه  "ولوالدتك"  لقال  لقمان  من  ɠان 

القرآن بقول   عادة   ʄعڴ الۘܣ جرت  والعظمة  الملوك  يناسب  مما  والملɢوت  السيادة  تفيد  الۘܣ  اݍݨموع 

  "نحن" أو "خلقنا" ونحو ذلك والله أعلم. 

وقد أدرجت المبحث ضمن اݍݵطاب الȎشري رغم ترجيح ɠون الآية من اݍݵطاب الرȋاɲي لمراعاة ترتʋب  

  الآيات ومفاد الآية لمراد آخر يتضمنه المبحث. 
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البص؈فة    ʏأوڲ ʇعقلɺا  واستȞناءات  حدود  له  الأمر  وولاة  علماء  من  الفضل  ذوي  واح؅فام  طاعة 

 وʈقاس ٭ڈا حنكة العالم المنبّه عڴʄ دقيق مفɺومɺا للمتلقي

إن القائم عڴʄ التعليم سواء للفئة الأسرʈة أو غ؈فɸا قد ʇع؅فيه حب السلطة وۂʏ غرʈزة Ȋشرʈة. قال أبو  

  ɲعيم:" والله ما ɸلك من ɸلك إلا بحب الرئاسة"، وقال أبو العتاɸية:

  حب الرئاسة أطڧʄ من عڴʄ الأرض           حۘܢ ȊڧȊ ʄعضɺم فيما عڴȊ ʄعض

  )1/572م، 1994(ابن عبد ال؄ف وقال: مـن عــــشــق الرئـاسة خفـتُ أن     يـطڧʏ وʈحــدث بـــدعة وضلالا

  ) 3/279ه، 1394وقال مجاɸد: من أعزّ نفسه أذل دينه، ومن أذلّ نفسه أعزّ دينه(أبو ɲعيم، 

ولذا ɠان من الصعب أن Ȗعاف السلطة، ومن فطنْڈا أن تحذر متلقٕڈا بدرء التبعية عنه ونبذɸا عن  

شركَِ Ȍي ما  
ُ
Ȗ ن

َ
ذو معصية، وɸذا ما ɠان عليه اݍݰكيم لقمان ࢭʏ نܶݰه ح؈ن قال: ﴿و୒َِن جاɸَداكَ عَڴʄ أ

مَرجِ   َّʏ
َ
إِڲ مَّ 

ُ
ث  َّʏ

َ
إِڲ نابَ 

َ
أ مَن  سȎَيلَ  بِع  وَاتَّ ا 

ً
مَعروف نيا  الدُّ  ʏِࢭ وَصاحِّڈُما  طِعɺُما 

ُ
ت لا 

َ
ف عِلمٌ  بِهِ  كَ 

َ
ل ʋسَ 

َ
م  ل

ُ
عُك

عمَلونَ﴾ [لقمان: 
َ
Ȗ نتُم

ُ
م بِما ك

ُ
ئُك ِȎّ

َ
ن

ُ
أ

َ
  ]. ١٥ف

ڈَا اݍݨاɸِلونَ﴾ [الزمر:   ٱُّ
َ
عبُدُ أ

َ
ي أ

ّ
ɲأمُرو

َ
ِ ت

َّ଻ َ؈ف
َ
غ

َ
ف

َ
ل أ

ُ
] ولما نࢼܢ عن التبعية ࢭʏ الآية ح؈ن أمر الوڲʏ ٦٤﴿ق

اݍݨɺل   أسبا٭ڈا  من  ،والۘܣ  المطلقة  التبعية  ɸذه  جراء  ضرر  من  يحصله  ما   ʄعڴ بذلك  دل  بالمعصية 

بالتوحيد، وɠلما استحكم التوحيد عند المرء قوي ثبوته عڴʄ اݍݰق، وعنده يقف ɠل من ʇعادي ذلك 

ضده، وكث؈ف ما ورد ࢭʏ القرآن أوامر للأنȎياء يرʈد ٭ڈم الثبات والرد عڴʄ المشرك؈ن فيه الشدة والوصف  

مبادئ ديɴية(إبراɸيم،   اتبع Ȋعشواء بلا  ي 21ه،  1433باݍݨɺل لمن 
ّ
ɲأمُرو

َ
ت  ِ

َّ଻ َ؈ف
َ
غ

َ
ف

َ
أ ل 

ُ
). قال Ȗعاڲʄ: ﴿ق

ڈَا اݍݨاɸِلونَ﴾[الزمر:  ٱُّ
َ
عبُدُ أ

َ
 ].٦٤أ

المتلقي   و୒ذعان  لاحتواء  وسيلة  والأبوة  القرب   ʄعڴ الدالة  الأسماء  بأحب  للمتعلم  المعلم  مناداة 

  وتكرار النداء بالبنوة أدڤʄ للسماع

للواقع،   بمطابقته  إلا  اݍݰكمة  تصدق  ولا  وأفعاله،  بأقواله  إلا  اݍݰكيم  ʇعرف حكمة  لا  الإɲسان  إن 

فبعد أن طبق لقمان العدل ࢭʏ نفسه ثم شكر، أȖى لأبنه بأسلوب Ȗعلي׿ܣ ترȋوي رص؈ن يوصيه ال؄فاءة  

من الشرك، وȋما ينفعه ࢭʏ نفسه من عدل، وخشية الۘܣ ۂʏ من أولوʈات الاصلاح والدعوة، وقيل ɠان  

  ʄإڲ به   ʏيوڌ ما  بأحب  التخاطب  أسلوب  أن  شك  ولا  أسلما،  حۘܢ  ٭ڈما  زال  فما  ɠافرʈن  وامرأته  ابنه 

قمانُ  
ُ
ال؅فاحم، والمودة، والتحصن، والشفقة يɢون ذلك أدڤʄ لقبول النܶݳ فقال "يا بۚܣ"  ﴿و୒َِذ قالَ ل

لمٌ عَظيمٌ﴾ [لقمان:  
ُ
ظ

َ
ركَ ل ِ

ّ
ِ إِنَّ الش

شرِك بِاוَّ
ُ
Ȗ ܣَّ لا َۚ هُ يا بُ

ُ
كُ  ١٣لاِبنِهِ وɸَُوَ ʇَعِظ

َ
ڈا إِن ت َّٰ ܣَّ إِ َۚ ] وقوله: ﴿يا بُ

 
َ

 خ
ٌ

طيف
َ
َ ل َّ଻ َّإِن ُ َّ଻ رضِ يَأتِ ٭ِڈَا

َ
و ࢭʏِ الأ

َ
ماواتِ أ و ࢭʏِ السَّ

َ
ݵرَةٍ أ َܵ  ʏن ࢭ

ُ
تَك

َ
ردَلٍ ف

َ
ةٍ مِن خ ب؈فٌ﴾  مِثقالَ حَبَّ

إِنَّ  ١٦[لقمان:   صابَكَ 
َ
أ رِ وَاص؄ِف عَڴʄ ما 

َ
نك

ُ
الم عروفِ وَانهَ عَنِ 

َ
بِالم  وَأمُر 

َ
لاة قِمِ الصَّ

َ
أ ܣَّ  َۚ بُ ﴿يا  ] وࢭʏ قوله: 

[لقمان:   مورِ﴾ 
ُ
الأ عَزمِ  مِن  الطوفان: ١٧ذلِكَ  من  النجاة  سفينة  معه  ل؈فكب  لابنه  نوح  قال  كما   [ 

[ɸود:   اݍݰاكِم؈نَ﴾  مُ 
َ

حك
َ
أ نتَ 

َ
وَأ اݍݰَقُّ  وَعدَكَ  و୒َِنَّ   ʏڴɸ

َ
أ مِن  ابۚܣ  إِنَّ  رَبِّ  قالَ 

َ
ف هُ  َّȋَر نوحٌ  ]، ٤٥﴿وَنادى 

رى 
َ
ر ماذا ت

ُ
انظ

َ
ذبَحُكَ ف

َ
ي أ

ّ
ɲ

َ
نامِ أ

َ
رى ࢭʏِ الم

َ
ي أ

ّ
ɲِܣَّ إ َۚ ڥʏَ قالَ يا بُ غَ مَعَهُ السَّ

َ
مّا بَل

َ
ل

َ
قالَ    وقول إبراɸيم لابنه: ﴿ف

ُ مِنَ الصّابِرʈنَ﴾ [الصافات:   َّ
଻ َي إِن شاءɲُؤمَرُ سَتَجِد

ُ
بَتِ افعَل ما ت

َ
أ و٭ڈذا الأسلوب المشعر    ،]١٠٢يا 

 ). ɸ50–51ـ، 1405بالعطف وجه لقمان ابنه إڲʄ التܶݰيح الاعتقاد بال؅قام التوحيد(رضوان، 
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 التمثيل من أسۚܢ طرق التوضيح وتقرʈب المفɺوم 

  :ʄعاڲȖ قوله ʏالمعۚܢ، وࢭ التمثيل عليه لتقرʈب  ر أفضل أسلوب Ȗعلي׿ܣ لإيصال المفɺوم ɸو  ﴿وَلا تُصَعِّ

[لقمان:   خورٍ﴾ 
َ
ف مُختالٍ  لَّ 

ُ
ɠ يُحِبُّ  َ لا  َّ଻ َّإِن مَرَحًا  رضِ 

َ
الأ  ʏِࢭ مشِ 

َ
ت وَلا  لِلنّاسِ  كَ  دَّ

َ
Ȗعاڲʄ:   ]١٨خ وقوله 

[لقمان:   اݍݰَم؈فِ﴾  صَوتُ 
َ
ل صواتِ 

َ
الأ رَ 

َ
نك

َ
أ إِنَّ  صَوتِكَ  مِن  وَاغضُض  مَشيِكَ   ʏࢭ أن  ١٩﴿وَاقصِد  أراد   [

علو   فعل  سوء  يب؈ن  أن  وأراد  لابنه،  المراد  قرب  الذي  بالتوضيح  فجاء  ءۜܣء  بɢل  الله  إحاطة  يوܷݳ 

الناس فشّڈه بأن صوت اݍݰمار مما لا تطيقه الآذان، وࢭʏ طرح القرآن   الصوت والܶݵب ࢭʏ حضرة 

  للأمثلة حكمة.  

ولذلك كذر استعماله ࢭʏ بيان الأغراض الۘܣ أراد التعب؈ف عٔڈا عن معۚܢ مجرد، أو حالة نفسية معينة،  

أو صفة معنوʈة، أو نموذج إɲساɲي، أو حادثة واقعة، قصة ماضية، أو مشɺد من مشاɸد القيامة، أو  

 ʄعڴ  
ً
اعتمادا محاجة  أو  جدل   ʏࢭ الأمثال  ضرب  من  ذلك  نحو  أو  والعذاب،  النعيم  من حالات  حالة 

الواقع اݝݰسوس، والمتخيل المنظور، فالتصوʈر ɸو الأداة المفضلة ࢭʏ أسلوب القرآن، فلʋس ɸو حلية  

أسلوب ولا عشواء يقع حيثما اتفق. إنما ɸو مذɸب مقرر، وخطة موحدة، وخصيصة شاملة، وطرʈقة  

  ʏذه القاعدة استخدام معينة، يف؅ن ࢭɸ ʄالٔڈاية إڲ ʏأوضاع مختلة، ولكٔڈا ترجع ࢭ ʏا بطرائق شۘܢ، وࢭɺ

 ،ʏر(الرافڥʈـ، 1425الكب؈فة، قاعدة التصوɸ37 .(  

صابَكَ إِنَّ ذلِكَ مِ 
َ
رِ وَاص؄ِف عَڴʄ ما أ

َ
نك

ُ
عروفِ وَانهَ عَنِ الم

َ
 وَأمُر بِالم

َ
لاة قِمِ الصَّ

َ
أ ܣَّ  َۚ ن  وࢭʏ قوله Ȗعاڲʄ: ﴿يا بُ

[لقمان:   مورِ﴾ 
ُ
الأ سبَغَ  ١٧عَزمِ 

َ
وَأ رضِ 

َ
الأ  ʏِࢭ وَما  ماواتِ  السَّ  ʏِࢭ ما  م 

ُ
ك

َ
ل رَ  ܥَݵَّ  َ َّ଻ َّن

َ
أ رَوا 

َ
ت م 

َ
ل

َ
﴿أ ] وقوله: 

؈فِ عِلمٍ وَلا ɸُدًى وَلا كِتابٍ مُن؈فٍ﴾ [ل
َ
ِ Ȋِغ

َّ଻ ʏِوَمِنَ النّاسِ مَن يُجادِلُ ࢭ 
ً
 وȋَاطِنَة

ً
م ɲِعَمَهُ ظاɸِرَة

ُ
يك

َ
قمان:  عَل

ل بفضيل ɲِعَمِه بȘܦݵ؈فه السماوات وما حوت الأرض من ɠل ɲعيم رغم أن ɸذا  ٢٠
ّ
ر بالصلاة ومث

ّ
] ذك

م به معلوم ولكن لا ʇغۚܣ ɸذا عن التذك؈ف والوصية، الۘܣ تجۚܣ ٭ڈا ثمرة التعليم ࢭʏ غرس مبادئ  
ّ
مُسَل

  الدين.

ومن وسائل التحف؈ق عڴʄ فعل المعروف مدح ɸذا المعروف، وتنصʋب فاعله لم؇قلة الشرف، ومن وسائل  

 ʏر ࢭɸذا ظاɸا للدرك الأسفل من السوء. وɺب فاعلʋذه المنكرات وتنصɸ التنف؈ف من فعل المنكرات ذم

 
ُ
صابَكَ إِنَّ ذلِكَ مِن عَزمِ الأ

َ
رِ وَاص؄ِف عَڴʄ ما أ

َ
نك

ُ
عروفِ وَانهَ عَنِ الم

َ
 وَأمُر بِالم

َ
لاة قِمِ الصَّ

َ
ܣَّ أ َۚ مور)  قوله:(يا بُ

لَّ مُختالٍ  17[لقمان:
ُ
ɠ ُّلا يُحِب َ َّ଻ َّرضِ مَرَحًا إِن

َ
مشِ ࢭʏِ الأ

َ
كَ لِلنّاسِ وَلا ت دَّ

َ
ر خ ] وقوله Ȗعاڲʄ: ﴿وَلا تُصَعِّ

خورٍ﴾ [لقمان:
َ
] حث عڴʄ اݍݵ؈فات ونصّڈا بأٰڈا من أفعال أولوا العزم المفݏݰون ونࢼܢ عن المنكرات  18ف

  ونصب فعلɺا بكراɸيْڈا عند الله لابتغاء مرضاته سبحانه لا مرضاة غ؈فه.

  أسلوب اݍݵطاب الدعوي ࡩʏ السورة

السامع وٮڈتم بقبوله وȋذل   الۘܣ تق؇ن اݍݰوار وٮڈذب  إن اݍݵطاب الدعوي له من الأصول والضوابط 

رك؈قة    ʏۂ واݍݰديȞية  القرآنية  النصوص   ʏࢭ ظاɸر  ɸو  كما   ʄإڲ الدعوة  لأن  لاستجابته،  السبل  أقظۜܢ 

النار وقد   الناس من  للفلاح و୒نقاذ   ʏالسڥ إلقاء الكلام وترك تبعاته بل  به  يقصد  التبليغ والاسلام لا 
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الدعوي   اݍݵطاب   ʏࢭ  ʄمُثڴ وطرʈقة  Ȗعلي׿ܣ  أسلوب  لقمان  سورة   ʏࢭ الآي  مقاطع  أواخر   ʏࢭ جاءت 

 استعرضْڈا النقاط ࢭʏ محتوى المطلب.

 حث المتعلم عڴʄ طلب العلم قبل اݍݵوض ࡩʏ أي جدل وخ؈ف علم يُنال ɸو الكتاب 

إن القرآن الكرʈم ɸو الɺادي إڲʄ طرʈق الرشاد وࢭʏ عموم البلاغ بأول آية إقرأ ɠان دلالة عڴʄ أن العلوم 

م ولا جدال  
ّ
إڲʄ طرʈق الاستقامة، واݍݱݨة لمن Ȗعل ڈا ۂʏ مفاتيح للعقل ʇسȘن؈ف به  السليمة بȘنوع فنوٰ

 ʏِم ما ࢭ
ُ

ك
َ
رَ ل َ ܥَݵَّ َّ଻ َّن

َ
رَوا أ

َ
م ت

َ
ل

َ
مع من جɺل فمحاورته تظɺر ال݀ݨب كما ɸو سار ࢭʏ المثل. قال Ȗعاڲʄ: ﴿أ

؈فِ  
َ
ِ Ȋِغ

َّ଻ ʏِوَمِنَ النّاسِ مَن يُجادِلُ ࢭ 
ً
 وȋَاطِنَة

ً
م ɲِعَمَهُ ظاɸِرَة

ُ
يك

َ
سبَغَ عَل

َ
رضِ وَأ

َ
ماواتِ وَما ࢭʏِ الأ عِلمٍ وَلا  السَّ

  ]ɸُ٢٠دًى وَلا كِتابٍ مُن؈فٍ﴾ [لقمان: 

  :ʄعاڲȖ الله  قول   ʏانَ  وࢭɠ و 
َ
وَل

َ
أ آباءَنا  يهِ 

َ
عَل وَجَدنا  ما  بِعُ 

َّ
Ș

َ
ن بَل  قالوا   ُ َّ

଻ نزَلَ 
َ
أ ما  بِعوا  اتَّ ɺُمُ 

َ
ل قيلَ  ﴿و୒َِذا 

ع؈فِ﴾ [لقمان:   يطانُ يَدعوɸُم إِڲʄ عَذابِ السَّ حث عڴʄ طلب العلم السديد باتباع الكتاب المن؈ف    ]٢١الشَّ

وترك طرʈق الظلمات والفساد ولو ɠان عڴʄ ما نحاه الآباء الأول؈ن، وɸنا دعا سبحانه إڲʄ إتباع ما أنزل 

 ɠله ɠأنه نظام إɲساɲي عام لا  
ً
ࢭʏ كتابه بأسلوب Ȗعلي׿ܣ مب؈ن من أجل ذلك ɠان اݍݵطاب القرآɲي مطلقا

٭ڈا  تنال  الۘܣ  اݍݰرʈة  مقدار  وȋ؈ن  المنفعة  ɸذه  مقدار  ب؈ن  والموازنة  ɠله  النوع  مصݏݰة  إلا  به    يراد 

  ). 78 (الرافڥʏ، د.ت،

ب والمبادرة  الȘسابق   ʄإڲ الدعوة  وسائل  إڲʄ    استخدام من  اݍݰسن  تصي؈ف  أو  بالوعد  اݍݨعالة  صيغ 

ر،  
َ

المنك عن  التنف؈ف  وسائل  من  اݍݵ؈ف،  بخصال  الموصوف؈ن  بحوار    استخدامزمرة  الاسماع  صيغ 

 مخاطب وقصد إسماع غ؈فه

ِ عاقِبَ 
َّ

଻ ʄ
َ
و୒َِڲ الوُثقى  بِالعُروَةِ  قَدِ استَمسَكَ 

َ
وɸَُوَ مُحسِنٌ ف  ِ

َّ
଻ ʄ

َ
إِڲ   قال الله Ȗعاڲʄ: ﴿وَمَن ʇُسلِم وَجɺَهُ 

ُ
ة

مورِ﴾ [لقمان: 
ُ
  ] ٢٢الأ

الإسلام  واعتناق  والفلاح  النجاح  بزمام  التمسك   ʄإڲ والدافعية  التحف؈ق  طرق  الآيات  استخدمت 

الميثاق   بإحɢام  خ؈ف  جُعالة  له  جعل  ٭ڈا  عمل  ومن  بالأعمال  والإحسان   ʄعاڲȖ  ࣞ التام  بالاسȘسلام 

قال الله مبʋنا حال   الأعمال، ثم  الوثاق ولقاء الرحمن عڴʄ خ؈ف حال وحصاد لصاݍݰات  واستمساك 

 
ً

ليلا
َ
عɺُُم ق مَتِّ

ُ
الكفار ومآلɺم بأسلوب خطاب الرسول عٔڈم ɠأٰڈم عڴʄ مرأى ومسمع له بقول Ȗعاڲʄ: ﴿ن

ليظٍ﴾ [لقمان: 
َ
ɸُم إِڲʄ عَذابٍ غ رُّ

َ
ضط

َ
مَّ ن

ُ
  ] ٢٤ث

وɸذا ما ʇس׿ܢ بالإيحاء ال؅فبوي وۂʏ ࢭʏ حقيقْڈا من الوسائل المباشرة لكن تقع بالإنابة فيوڌʄ للمتلقي 

تɢون   أن  وʈمكن  ال؅فبوʈة،  الرسالة  Ȗعلمه وتبلغه  غ؈ف  استخدامبوسيلة  من  الواقعية بطرق عدة  اٮڈا 

بلا   ʏجماڤ خطاب  أو  لوحة  أو  شرʈط  أو  قصة  أو  بكتاب  تɢون  فقد  ما  لܨݵص  حوار  أو  خطاب 

وعدم  النفس  حب   ʄعڴ مجبولة  النفس  لأن  بالمتلقي  الرفق  ومفاده  صامت  توجيه  يɢون  بل  مباشرة 

لذا   والرفض  العبوس  مضنة  بفعل  النܶݳ  أو  فعل  لإنɢار  فɢان  Ȋسوء  ʇعيّڈا  من  بادعاء  الرعۜܢ 

ملائم أسلوب  من  يناسبه  ما  فرد  ولɢل  والقبول  للاستجابة  ɸام  اݍݰسن،      فالأسلوب  ɸـ. 1434(أبو 

  موقع المسلم) 

 التعليم لا يكون بملاحظة دقائق منكتات السʋئات بل بدقائق اݍݰسنات للبدء مٔڈا لطرʈق الدعوة
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الإله   إيماٰڈم برȋوȋية الله و୒قرارɸم بأن الله ɸو  به وɸو  الآية خصلة حسنة رغم شركɺم   ʏر الله ࢭɺأظ

قوله:    ʏࢭ دونه  من  ʇعبدون  عما  المغاير  الرازق  اݍݵالق  ماواتِ  الأعظم  السَّ قَ 
َ
ل

َ
خ مَن  ڈُم  َْ ل

َ
سَأ ؃ِن 

َ
﴿وَل

مونَ﴾ [لقمان:  
َ
فɸُُم لا ʇَعل

َ
ك؆

َ
أ ِ بَل 

لِ اݍݰَمدُ וَِّ
ُ
ُ ق َّ଻ َّن

ُ
يَقول

َ
رضَ ل

َ
ومن ɸذا الأسلوب جاء Ȋسِمة    ]٢٥وَالأ

وفيه  باࣞ.  آمنوا  أٰڈم   ࣞ فاݍݰمد   ࣞ و୒قباله  السامع  ݍݨلب  اݍݰسنات  ذكر  وɸو  الدعوة   ʏࢭ مفيدة 

إضراب انتقال من حمد الله عڴʄ وضوح اݍݱݪݮ إڲʄ ذم المشرك؈ن بأن أك؆فɸم لا يتفطنون لٔڈوض تلك 

الواܷݰة، فɢأٰڈم لا عقل لɺم؛ لأن وضوح اݍݱݪݮ يقتغۜܣ أن يفطن لنتائجɺا ɠل ذي مسكة    اݍݱݪݮ

د.ت.   عاشور،  (ابن  لɺم  عقول  لا  من  م؇قلة  ف؇قلوا  عقل،  ࢭʏِ   ).179/  21من  ما   ِ
﴿וَِّ  :ʄعاڲȖ قوله   ʏوࢭ

يَمُدُّ  وَالبَحرُ  قلامٌ 
َ
أ ݨَرَةٍ 

َ
ܧ مِن  رضِ 

َ
الأ  ʏِࢭ ما  نَّ

َ
أ و 

َ
وَل  * اݍݰَميد  ܣُّ  ِۚ

َ
الغ ɸُوَ   َ َّ଻ إِنَّ  رضِ 

َ
وَالأ ماواتِ  مِن  السَّ هُ 

نَفسٍ واحِ 
َ

 ك
ّ

م إِلا
ُ
ك

ُ
م وَلا Ȋَعث

ُ
لقُك

َ
َ عَزʈزٌ حَكيمٌ * ما خ َّ

଻ َّإِن ِ
َّ

଻ ُلِمات
َ
ɠ فِدَت

َ
بحُرٍ ما ن

َ
 أ

ُ
دَةٍ إِنَّ  Ȋَعدِهِ سَبعَة

الشَّ  رَ  يلِ وَܥَݵَّ
َّ
الل  ʏِڈارَ ࢭ َّٔ ال ڈارِ وʈَوݍِݮُ  َّٔ ال  ʏِࢭ يلَ 

َّ
َ يوݍِݮُ الل َّ

଻ َّن
َ
أ رَ 

َ
م ت

َ
ل
َ
أ َ سَميعٌ بَص؈فٌ*  َّ

଻  ٌّل
ُ
ɠ َمسَ وَالقَمَر

مِن   يَدعونَ  ما  نَّ 
َ
وَأ اݍݰَقُّ  ɸُوَ   َ َّ଻ نَّ 

َ
بِأ ذلِكَ   * ب؈فٌ 

َ
خ عمَلونَ 

َ
Ȗ بِما   َ َّ଻ نَّ 

َ
وَأ ܢ  եمُسَ׿ جَلٍ 

َ
أ  ʄإِڲ دونِهِ يَجري 

ب؈فُ﴾ [لقمان:  
َ

َ ɸُوَ العَڴʏُِّ الك َّ଻ َّن
َ
ݰɺا بȘنوع المثولات  ٣٠- ٢٦الباطِلُ وَأ ]. رȋط الصفات بالموصوف ووܷ

والضروب والتعليلات ليȘسۚܢ Ȗعقلɺا، كما سبع ذكره من ذكر الأمثال لتقرʈب المفɺوم وطرح الأسباب  

  لتعليل الأمور. 

الناس  وȖعليم  الناس،  يُدركه  فيما  الغيȎيات  وذكر  العامة،  ʇستوعبه  ما  قدر   ʄعڴ العامة  خطاب 

 عڴʄ قدر ما ʇسعɺم جɺله 

ݳ قدرته عڴʄ حمل الأفلاك البحرʈة وۂʏ آية من   ّܷ ليب؈ن سبحانه عماد العقيدة والإيمان بقدرة الله و

آياته، وليب؈ن أن أنه المعبود ࢭɠ ʏل حال ذمّ طائفة تناڊʏ ر٭ڈا ࢭʏ الضراء دون الرخاء، وليحذر الله الناس 

الفصل Ȋعرض صورة من حال الوعد   النفس ࢭʏ يوم   ʄالفرقة واݍݰرص عڴ الدنيا ب؈ن ɸول  من غفلة 

اݍݰق، وليُعلم العبيد عن انفراد الله Ȋعلم الغيب واستȁثاره به ذكر ما تألفه العقول من أمور مغيبة  

لا   Ȋعلمه  الله  استأثره  وما  ومماٮڈا  ورزقɺا  الأرحام   ʏࢭ بما  والعلم  بالساعة  العلم  الغيȎيات  أعظم  ومن 

  يقتصر عڴɸ ʄذه المغيبات بل علم الله واسع وما يخفى عڴʄ العباد كث؈ف .  

لِّ 
ُ
ɢِياتٍ ل

َ
م مِن آياتِهِ إِنَّ ࢭʏ ذلِكَ لآ

ُ
لِ؈ُفِيَك  ِ

َّ
଻ ِالبَحرِ بِنِعمَت ʏِجري ࢭ

َ
نَّ الفُلكَ ت

َ
رَ أ

َ
م ت

َ
ل

َ
 صَبّارٍ  قال Ȗعاڲʄ :﴿أ

مِٔڈُم مُق 
َ
ʄ ال؄َفِّ ف

َ
جّاɸُم إِڲ

َ
مّا ن

َ
ل

َ
هُ الدّينَ ف

َ
َ مُخلِص؈نَ ل َّ଻ لِ دَعَوُا

َ
ل
ُّ
الظ

َ
ɠ ٌڈُم مَوج َٕ شِ

َ
ɢورٍ* و୒َِذا غ

َ
تَصِدٌ وَما  ش

دِ 
َ
وَل عَن  والِدٌ  يَجزي  لا  يَومًا  وا 

َ
وَاخش م 

ُ
ك َّȋَر قوا  اتَّ النّاسُ  ڈَا  ٱُّ

َ
أ يا  فورٍ* 

َ
ك تّارٍ 

َ
خ لُّ 

ُ
ɠ  

ّ
إِلا بِآياتِنا  وَلا  يَݬݰَدُ  هِ 

 ِ
م بِاוَّ

ُ
ك نَّ رَّ

ُ
نيا وَلا ʇَغ  الدُّ

ُ
مُ اݍݰَياة

ُ
ك نَّ رَّ

ُ
غ

َ
Ȗ لا

َ
ِ حَقٌّ ف

َّ଻ َئًا إِنَّ وَعدʋ
َ

رورُ* إِنَّ  مَولودٌ ɸُوَ جازٍ عَن والِدِهِ ش
َ
 الغ

دري 
َ
ت وَما  دًا 

َ
غ كسِبُ 

َ
ت ماذا  فسٌ 

َ
ن دري 

َ
ت وَما  رحامِ 

َ
الأ  ʏِࢭ ما  مُ 

َ
وʉََعل  

َ
يث

َ
الغ لُ  قِّ

َ
؇ʈَُو السّاعَةِ  عِلمُ  عِندَهُ   َ َّ

଻  

ب؈فٌ﴾ [لقمان: 
َ

َ عَليمٌ خ َّ
଻ َّموتُ إِن

َ
رضٍ ت

َ
يِّ أ

َ
فسٌ بِأ

َ
  ] ٣٤- ٣١ن

ʇستطيع  عديدة. فلا  وتقاليد  متفاوتة وعادات  متباينة وعقليات  وثقافات  فئات مختلفة  الناس  فإن 

أسلوȋه  ينوع  الȎشرʈة  معلم  وɸو  وسلم  عليه  الله   ʄصڴ ɠان  فقد  الاعتبارات،  ɸذه  ɠل  ٱڈمل  أن  داعٍ 

قدر    ʄعڴ الناس  بمخاطبة  الله   ʄإڲ الدعاة  من  أتباعه  وʈأمر  بل  الناس،  عقول  يناسب  ما  وʈختار 

  عقولɺم. 
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أحبوه  لو  لأٰڈم  عقولɺا؛  قبل  الناس  قلوب   ʄإڲ الوصول  ɸدفه  عاقل  حليم  حكيم  الله   ʄإڲ فالداعية 

  وآمنوا بما يقول فسيِعملون عقولɺم ࢭʏ كلامه إعمال القابل الراعۜܣ لا إعمال الرافض الساخط.

لا حسب مقدرته، ولا يحملɺا فوق طاقْڈا. وقد  العقول حسب مقدرٮڈا  يتعامل مع  الله   ʄإڲ والداعية 

فɺم ابن عباس ـ رعۜܣ الله عٔڈما قول الله Ȗعاڲʄ: "ولكن ɠونوا رȋاني؈ن" فقال: (ɠونوا حلماء فقɺاء) وقال 

مرجعه  العلم  بصغار  والبدء  كباره)  قبل  العلم  بصغار  الناس  يرȌي  الذي  الرȋاɲي  (وʈقال:  البخاري: 

ݳ من مسائله،  وܷ ما  العلم  (والمراد بصغار  ابن ݯݨر:  الدعوة. قال  تنفر من  العقول حۘܢ لا  مراعاة 

مٔڈا)  دق  ما  ݯݨر،  (  وȋكباره  بما )162/  1،  1379ابن  الناس،  «حدثوا  عنه:  الله  رعۜܣ   ʏعڴ وقال   ،  

  . ) 127، حديث رقم 37/ 1م، ʇ2001عرفون أتحبون أن يكذب، الله ورسوله»(البخاري، 

 من الوقوع بما ɸو أشد لقصور فɺمه عنه. 
ً
 فلابد من تقييم قدرة فɺم السامع للعلم والدليل؛ خوفا

  (روشة، د.ت، موقع المسلم).

العرȋية، وصرف الناس عن   وࢭʏ من أصبح الناس يتɢلمون بما لا ʇعون ومٔڈم من أخذه ال݀ݨب Ȋغ؈ف 

الفصڍʄ فلا يɢاد مٔڈم من يتقن غالب الفصڍʄ، فيتɢلم بلغة بحيث يؤدي مخاطبة Ȋعض الناس ٭ڈا  

إڲʄ ضرر ي؅فتب عڴʄ العامة، والشرع أمر ࢭʏ آيات عدة بخطاب الناس بما يفɺمونه فالقرآن علمنا ونݤݮ  

اݍݰَسَنَةِ وَجادِلɺُم   ةِ 
َ
وعِظ

َ
كَ بِاݍݰِكمَةِ وَالم ِȋَّر إِڲʄ سȎَيلِ   لا يجاوزه أي منݤݮ قال Ȗعاڲʄ: ﴿ادعُ 

ً
منݤݮً ترȋوʈا

[النحل:   ɺتَدينَ﴾ 
ُ
بِالم مُ 

َ
عل

َ
أ وɸَُوَ  سȎَيلِهِ  عَن  ضَلَّ  بِمَن  مُ 

َ
عل

َ
أ ɸُوَ  كَ  َّȋَر إِنَّ  حسَنُ 

َ
أ  ʏَِۂ ۘܣ 

َّ
].وقوله ١٢٥بِال

وَاليَتامى   القُرȌى  وَذِي  إِحسانًا  وȋَِالوالِدَينِ   َ َّ଻  
َّ

إِلا عبُدونَ 
َ
Ȗ لا  إِسرائيلَ  بَۚܣ  ميثاقَ  ذنا 

َ
خ

َ
أ ﴿و୒َِذ   :ʄعاڲȖ

نتُم مُ 
َ
م وَأ

ُ
 مِنك

ً
ليلا

َ
 ق

ّ
يتُم إِلا

َّ
وَل

َ
مَّ ت

ُ
 ث

َ
 وَآتُوا الزɠَّاة

َ
لاة قيمُوا الصَّ

َ
ساك؈نِ وَقولوا لِلنّاسِ حُسنًا وَأ

َ
عرِضونَ﴾  وَالم

البقرة: إِنَّ  83[سورة  ڈُم  َٔ بَي  
ُ
يَ؇قَغ يطانَ  الشَّ إِنَّ  حسَنُ 

َ
أ  ʏَِۂ ۘܣ 

َّ
ال وا 

ُ
يَقول لِعِبادي  ل 

ُ
﴿وَق  :ʄعاڲȖ الله  ].وقال 

ا مُبʋنًا﴾ [الإسراء:  եسانِ عَدُوɲِانَ لِلإɠ َيطان   ]. ٥٣الشَّ

 اݍݵاتمة: 

فٕڈا   الأساليب  أɸم  اݍݰسنة ومن  البليغ والموعظة  بأسلو٭ڈا  تتم؈ق  لقمان  سورة  اݍݰكمة    استخدام إن 

اݍݵاتمة    ʏوࢭ والأخلاق،  العقائد  لشرح  الأمثال  وضرب  وابنه،  لقمان  ب؈ن  الɺادف  واݍݰوار  والموعظة، 

  :يمكن أن نخلص إڲʄ أɸم النتائج

أسلوب الله سبحانه وȖعاڲʄ ࢭʏ سورة لقمان يتم؈ق باݍݰكمة والموعظة البليغة. ɸناك ترك؈ق عڴʄ  ان   -

التوجيه والإرشاد من خلال وصايا لقمان لابنه، والۘܣ Ȗشمل التوحيد، بر الوالدين، الإحسان،  

   .والص؄ف. أيضًا، ɸناك أسلوب ال؅فغيب وال؅فɸيب، وȋيان عظمة اݍݵالق من خلال التأمل ࢭʏ خلقه

وصاياه   - يقدم  لقمان  والناܵݳ.  الɺادئ  اݍݰوار   ʄعڴ ʇعتمد  لقمان  سورة   ʏࢭ التعليم  أسلوب  أن 

مثل  القيم الأساسية   ʄيركز عڴ اݍݰسنة.  اݍݰكمة والموعظة  مستخدمًا  ومقنع،  محبب  بأسلوب 

وأɸمية   الله  Ȋعظمة  التذك؈ف  أسلوب  أيضًا  ʇستخدم  والتواضع.  الص؄ف،  الوالدين،  بر  التوحيد، 

   .مراقبته ࢭɠ ʏل الأمور 
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-  ʏࢭ تزرع  والإيمان،  التوحيد  قيم  بتعزʈز  وم؅فابط.  قوي  مجتمع  بناء   ʏࢭ سɺم 
ُ
Ȗ لقمان  وصايا  أن 

  ʄإڲ والإحسان  الوالدين  بر   ʄعڴ ال؅فك؈ق  أن  كما  الذاتية.  والرقابة  بالمسؤولية  الشعور  الأفراد 

 ʄعڴ اݍݰث  فإن  ذلك،   ʄإڲ  
ً
إضافة  .ʏالاجتماڤ الɴسيج  وʈقوي  الاجتماعية  الروابط  ʇعزز  الآخرʈن 

   .الص؄ف والتواضع ʇساɸم ࢭɲ ʏشر الȘسامح والسلام ب؈ن أفراد اݝݨتمع

وال؅فك؈ق  -  منازلɺم،  الناس  ي؇قل  الذي  واݍݰوار  Ȗعليم  أسلوب  ɲستخلص  لقمان  وصايا  خلال  من 

عڴʄ ال؅فغيب والإيجابية وأنه يمكن الوصول الأܧݵاص الذين ننܶݰɺم إڲʄ والصلاح و السلوك  

بالفضائل   وتذك؈ف  جزاء  عمل  لɢل  يجعل  وأن  العكس،  ولʋس  لɺا،  الأفضل  للطموح  يحفز  الۘܣ 

بأحب   الاخرʈن  ومناداة  اݍݨɺل،  من  لا  العلم  من  بمخزون  النصيحة  وȋيان  وتɢون  أسما٬ڈم 

الدين والتذك؈ف بما ي؅فتب من فقد تلك   اݍݰكمة والأسباب مع البدء بأصول الأشياء وأساسيات 
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 
  ) (د. محمد اݍݰارث عثمان إسماعيل

  المستخلص 

الدولية والقائمة   إقرار قواعد العلاقات   ʏࢭ إڲȖ ʄسليط الضوء عڴʄ دور الإسلام  الدراسة  ٮڈدف ɸذه 

بيان الأساس    ʄإڲ كذلك  لعلاقة Ȋشرʈة ܵݰيحة وٱڈدف  فيما يؤسس   ʏوالتلاࢮ والتعاون  التعارف   ʄعڴ

الذي بنʋت عليه ɸذه العلاقة ࢭʏ الفقه الإسلامي وكذلك توضيح سيق الإسلام لإɲشاء ɸذه العلاقات 

مشɢلة   الإسلامي وتكمن  المنݤݮ  Ȋعده عن  ȊسȎب  وضعف  تفرق  من  الإسلامي  العالم  ʇعانيه  ما  وȋيان 

أنه   أم  أفɢار عصري  الرسل والسفراء  ࢭɸ :ʏل عمل  البحث والمتمثلة  ࢭʏ الإجابة عڴȖ ʄساؤلات  البحث 

ɸو   اليوم  الدبلوما؟ۜܣ  التمثيل  وɸل  العلاقات  ɸذه  تطور   ʏࢭ والمسلم؈ن  الإسلام  دور  ɸو  وما  قديم؟ 

مع   دائمة  علاقات  إقامة  للمسلم؈ن  يجوز  ولعل  الإسلام  صدر   ʏࢭ الأمر  عليه  ɠان  لما  مشا٭ڈه  صورة 

ولقد انتݤݨت ɸذه الدراسة المنݤݮ الوصفي التحليڴʏ وذلك Ȋعرض الآراء      غ؈فɸم من الأمم والشعوب.

ل مبʋنة  النتائج  إقرار قواعد وضوابط عمل  ص الفقɺية والمذاɸب Ȋشɢل واܷݳ جاءت   ʏࢭ الإسلام  يق 

 إنما ɸو عرف دوڲʏ قديم وكذلك  
ً
 عصرʈا

ً
الرسل والسفراء وكذلك بيان أن ɸذه القواعد لʋست ابتɢارا

بمصاݍݳ   مضره  تɢون  ألا  شرʈطة  الدول  من  غ؈فɸا  مع  علاقات  إقامة   ʏࢭ المسلمة  الدول  حقوق 

 . المسلم؈ن

ــــة:    مقدمــ

إن تبادل الرسل والسفراء بوصفه لونا من ألوان الاتصال والتواصل ب؈ن الأمم والشعوب Ȋغض النظر 

عن الصورة الۘܣ يɢون علٕڈا من حيث التوقيت أو الدوام، ʇعد من المسائل الۘܣ تضرب بجذور موغلة 

أنه منذ أن وجدت اݍݨماعات والكيانات الȎشرʈة والۘܣ Ȗشعر ɠل واحدة مٔڈا بالتم؈ق   من القدم ذلك 

البعض أمرا لازما وضرورʈا لتنظيم و୒دارة ما   والذاتية ࢭʏ مواجɺة الأخرى فࢼܣ ترى ࢭʏ اتصالɺا Ȋعضɺا 

  يقوم بئڈما من علاقات وتفاعلات ࢭʏ السلم واݍݰرب عڴʄ السواء.

إن تبادل الرسل والسفراء عڴʄ اختلاف صوره وأشɢاله قد اقتضته ضرورات عدة، فإن ɸذه الضرورة  

تدين   لا  الۘܣ  الكيانات  الدول  من  غ؈فɸا  مع  المسلمة  الدول  لعلاقات  بالɴسبة  وأقوى  أشد  تصبح 

بالإسلام بالنظر إڲʄ ما تمثله الشرʉعة الإسلامية من دعوة عامة للناس ɠافة، وما ʇعنيه ذلك من ال؅قام  

واܷݰة   الدعوة  ɸذه  إيصال   ʄعڴ والوسائل  السبل  Ȋشۘܢ  العمل  من  الإسلامية  الدولة   ʏࢭ الأمر  ولاة 

  جلية إڲʄ غ؈ف المسلم؈ن ࢭʏ جميع أنحاء الأرض.  

(بالتمثيل   المعاصرة  الدولية  العلاقات   ʏࢭ Ȗسميته   ʄعڴ والمصطݏݳ  والسفراء  الرسل  تبادل  إن 

الدبلوما؟ۜܣ) ʇشɢل واحدة من أɸم الوسائل والأدوات الۘܣ Ȗستع؈ن ٭ڈا الدولة الإسلامية عڴʄ تحقيق  

الأɸداف والمقاصد المɴشودة لعلاقاٮڈا اݍݵارجية، فإن ذلك يقتغۜܣ الوقوف عڴʄ الأساس الشرڤʏ لɺذا  

 

)(  لية ال؅فبية رومي البكريɠ الأستاذ المساعد بجامعة دنقلا 
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التبادل، وكذلك استعراض الصفات البدنية واݍݵلقية والعملية الواجب توفرɸا فيمن يتم اختيارɸم  

اݍݰصانات والامتيازات   وكذلك  السفارة الإسلامية  ٭ڈا  الۘܣ تضطلع  الوظائف والمɺام  تفصيل  وكذلك 

الۘܣ يتمتع ٭ڈا أعضاء السفارة الإسلامية أثناء مباشرٮڈم لɺذه الوظائف وتلك المɺام وتحديد الأساس  

  ) .5م، 1967ابن الفراء، الشرڤʏ الذي تبۚܢ عليه ɸذه اݍݰصانات.(
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  بيان الأساس الذي بنʋِت عليه ɸذه العلاقة ࢭʏ الفقه الإسلامي. - 1

  توضيح سبق الإسلام لإɲشاء ɸذه العلاقات والوقوف عڴʄ تطبيقɺا وحمايْڈا.  - 2

  بيان ما ʇعانيه العالم الإسلامي من تفرق وضعف ȊسȎب البعد عن المنݤݮ الإسلامي القوʈم.  - 3

  أɸمية الدراسة: 

الدولية   للعلاقات  و୒رساء قواعد  إقرار   ʏࢭ الإسلام  دور   ʄالضوء عڴ Ȗسليط   ʏࢭ الدراسة  أɸمية  تكمن 

 .ʏالتعاون والتعارف والتلاࢮ ʄية عڴɴمب  

  مشɢلة الدراسة: 

  تكمن مشɢلة البحث ࢭʏ الإجابة عن ɸذه الȘساؤلات:

  ɸل عمل الرسل والسفراء ابتɢار عصري أم أنه قديم قدم العلاقات الإɲسانية؟  - 1

  ما ɸو دور الإسلام والمسلم؈ن ࢭʏ تطور ɸذه العلاقات؟ - 2

  ɸل التمثيل الدبلوما؟ۜܣ اليوم ɸو صورة مشا٭ڈة لما ɠان عليه الأمر ࢭʏ صدر الإسلام؟  - 3

  ɸل يحق للمسلم؈ن إقامة علاقات دائمة مع غ؈فɸم من الأمم الأخرى والشعوب؟  - 4

  منݤݮ الدراسة: 

منݤݮ الدراسة ɸو المنݤݮ الوصفي التحليڴʏ وذلك Ȋعرض الآراء والمذاɸب الفقɺية Ȋشɢل واܷݳ وشرح 

  الظواɸر اݝݵتلفة وتوضيح العلاقات ب؈ن ɸذه الظواɸر. 

 دلالات الرسل والسفراء 

الرسل   أحوال  استعراض  وكذلك  الأɸمية  من  ذلك  معۚܣ  ومعرفة  والسفراء  الرسل  حقيقة  إن 

  والسفراء ࢭʏ تطوره التارʈڏʏ وȖسلسل ذلك التطور.

  أتحدث ࢭɸ ʏذا المبحث عن معۚܣ الرسل والسف؈ف لغة واصطلاحا، ثم أقدم استعراضا تارʈخيا موجزا.  

  
ً
  :الرسل والسف؈ف لغة واصطلاحا

الȘسليط  الإرسال:   " اݝݰيط  البحر   ʏࢭ جاء  والتوجيه،  الȘسليط  وɸو  الإرسال  من  لغة:  فالرسول 

) وɠان الرسول ʇسلط وʈوجه إڲʄ من أرسل إليه  384،    4، جأباديلف؈فوز اوالإطلاق والأحمال والتوجيه.(

  لأداء مɺمته وعمله والسف؈ف بالكسر : الرجل الظرʈف والعبقري اݍݰاذق. 

العرب: لسان   ʏعثه،   وࢭȊ من  أخبار  يتاȊع  الذي  اللغة:   ʏࢭ معناه  والرسول  والمرسل،  الرسالة  الرسول: 

حɢاية   وجل  عز  قوله   ʏࢭ النحوي  إܥݰاق  أبو  وقال  متتاȊعة،  أي  رسلا  الإبل  جاءت  قولɺم  من  أخذ 
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؈نَ)  مو؟ۜܣ وأخيه: ( ِ
َ

عَالم
ْ
ا رَسُولُ رَبِّ ال  إِنَّ

َ
قُولا

َ
تِيَا فِرْعَوْنَ ف

ْ
أ

َ
) معناه إنا رسالة رب العالم؈ن،  16(الشعراء:  ف

  ). ɸ370ـ، 1410أي ذوا رسالة رب العالم؈ن. (ابن منظور، 

 وسفارة .  
ً
أما السف؈ف لغة : فɺو الرسول المصݏݳ ب؈ن القوم، واݍݨمع سفراء وقد سفر بئڈم ʇسفر سفرا

الرسول   وɸو  سف؈فا  جعلوɲي  أي  وȋئڈم"،  بʋنك  استفسروɲي  الناس  إن  لعثمان:  حديث   ʏوࢭ أصݏݳ، 

الإصلاح    ʏࢭ بئڈم  سعيت  أي  القوم  ب؈ن  سفرتُ  يقال:  القوم،  ب؈ن  المصݏݳ  الرسول  أي  المصݏݳ 

  ).370 /4بادي، أ(الف؈فوز 

 ʏالدوڲ القانون  وعلماء  السيا؟ۜܣ  العلم  رجال  من  كث؈ف  عرفه  فقد  اݍݰديث  الاصطلاح   ʏࢭ السف؈ف  أما 

Ȗعرʈفات تدور عڴʄ أن السف؈ف: " ɸو أعڴʄ مراتب السلك الدبلوما؟ۜܣ، وɸو رئʋس Ȋعثة ثقافية Ȗعرف  

  ). 644 ،1980بالسفارة(عطية الله، 

الدولة ذات  الدبلوما؟ۜܣ يقوم بتمثيل رئʋس  التمثيل   ʏࢭ ʄالأعڴ المرتبة  والسف؈ف ɸو الܨݵص صاحب 

الدبلوماسية   البعثة  أفراد  سائر  لسلطان  وʈخضع  عاصمْڈا   ʏࢭ أو  أخرى  دولة  بلاط  لدى  السيادة 

  ). 207- 206، 3وموظفون ࢭʏ  السفارة (الكياڲʏ وآخرون،ج

 ʄسڥʋف دبلوما؟ۜܣ،  غرض  أي  لتحقيق  الدول  إحدى  تبعثه  الذي  الرسول  ɸو  المعۚܣ  ٭ڈذا  والسف؈ف 

  ʏالدبلوماسية مع ممثڴ لإنجازه عن طرʈق قيامه بإجراء المباحثات والمفاوضات، وغ؈فɸا من الأساليب 

  ). 210م،  1993الدول الموفد إلٕڈا(البدوي، 

 لدى  
ً
رسلة ومعتمدا

ُ
فالسف؈ف إذن ɸو الܨݵص الذي يقوم بمɺمة دولة إڲʄ دولة أخرى ممثلا الدولة الم

  الدولة المستقبلة. 

 
ً
: فتختلف معاɲي الرسول بحسب العمل الذي يقوم به فرȋما ɠان صاحب رسالة أما الرسول اصطلاحا

سماوʈة ɠالأنȎياء والرسل علٕڈم أفضل الصلاة وأتم الȘسليم، ولرȋما رسولا لعقد صفقة تجارʈة، وɸو 

  الوسيط التجاري، ورȋما ɠان ࢭʏ مɺمة خاصة ب؈ن دولت؈ن أو ملك؈ن.

الذي يقوم بمɺمة من دولة إڲʄ أخرى، أو من ملك   الرسول ɸنا: ɸو ذلك الܨݵص  ومرادي من لفظ 

  لملك آخر، وɸو المعۚܣ نفسه الذي تحمله ɠلمة سف؈ف. 

ج (القلقشندي،  القوم  ب؈ن  المصݏݳ  الرسول  السف؈ف ɸو  القلقشندي:  اصطلاحا 15  ،6قال  ) فلا فرق 

  ب؈ن الرسول والسف؈ف فɺما مصطݏݰان يحملان نفس الدلالة.   

  نبذة تارʈخية: 

لا   فالإɲسان  ذاٮڈا،  الشعوب  أنه قديم قدم  تب؈ن  الرسل والسفراء  بإرسال  المتعلق  التارʈخ  دراسة  إن 

لتطور    جليا  ذلك  نرى  وتباعدت  أقطاره  اختلفت  إن  جɴسه  أبناء  عن  بمعزل  ʇعʋش  أن  ʇستطيع 

  حاجات اݍݨماعات الإɲسانية ࢭʏ سعٕڈا الدائم لتنظيم العلاقات فيما بئڈا. 

1  , ʏج؈فان مصر عڴ ʄتدل عڴ إشارات  يجد  القديمة  المصرʈة  النقوش   ʏࢭ الناظر  إن  القديم:  العصر 

والنوȋي؈ن   الليȎي؈ن  من  وج؈فاٰڈا  مصر  ب؈ن  علاقات  ثمة  وأن  والغرȋية  اݍݨنوȋية  الشرقية،  حدودɸا 

(ال العصور   ).6م،  ؄1984فاوي،  نوالآسيوʈ؈ن  منذ  والشرق  الغرب  ب؈ن  الدولية  العلاقات  امتدت  وقد 

  القديمة فقد قامت علاقات سياسية ب؈ن مصر وȋلاد اليونان وȋ؈ن اليونان وȋلاد فارس. 
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. العصر الروماɲي ح؈ن أفلت القوة اليونانية وورثْڈا روما حرصت ۂʏ الأخرى عڴʄ أن تقيم علاقات مع  2

وقد ɠانت روما وۂʏ ترث   ج؈فاٰڈا إما عن طرʈق الغلبة والقɺر السيا؟ۜܣ أو عن طرʈق السلم والتعاون.

حال   ɠل   ʄعڴ  ʏوۂ متنوعة،  علاقات  تقيم  أن  حاولت  المتأغرقة  اݍݰضارة  فٕڈا  انȘشرت  الۘܣ  الأراعۜܣ 

الملوك   وتبادل  والسفراء،  المبعوث؈ن  الدول  فٕڈا  تبادلت  الدولية،  العلاقات  أشɢال  من  شكلا  تتخذ 

فيما   العلاقات  يوثق  ɠان  مما  الدول  تلك  ب؈ن  المصاɸرات  من  أنواع  تقوم  ɠانت  كما  الɺدايا، 

  ).23 ، 1984بئڈا.(الن؄فاوي، 

ية فٕڈا منقسمة عڴʄ نفسɺا تتɢون من  . عصر المسيحية: ɠانت القارة الأورȋية عندما انȘشرت المسيح 3

 ʄإڲ وȋالدعوة  الأرض   ʄعڴ بالسلام  جاءت  المسيحية  أن  ومع  متناحرة،  و୒قطاعيات  وممالك  إمارات 

اݝݰبة والمساواة ب؈ن جميع الناس دون تفرʈق أو تم؈ق، فإن الدول الأورȋية الۘܣ اعتنقت المسيحية لم  

تتوقف عن اݍݰروب الدموʈة، ولعل ف؅فة الوئام الوحيدة الۘܣ سادة العلاقات ب؈ن ɸذه الدول ۂʏ تلك 

مٔڈا. القديم  العالم  المسيحية بان؅قاع سيادة  ، 1984(الن؄فاوي،    الۘܣ أعقبت ظɺور الإسلام الذي ɸدد 

  ) وعڴʄ أي حال ɠان للكنʋسة دور ࢭʏ تنمية العلاقات الدولية. 28

الدولية عامة وأعمال الرسل  4 العلاقات  اكȘسب  الإسلام: وعند ظɺور الإسلام   ʏࢭ الرسل والسفراء   .

ثم   العرȋية ومن  إڲʄ خارج اݍݨزʈرة  أن يɴشروا الإسلام  الرسل  أراد   ح؈ن 
ً
 جديدا

ً
Ȋعدآ والسفراء خاصة 

والأمراء   والملوك  والسلام  الصلاة  عليه  النۗܣ  بزعامة  الإسلامية  الدول  ب؈ن  القائمة  المراسلة  ɠانت 

الدولية   للعلاقات  الأساسية  والمبادئ  المعالم  تتܸݳ  الرسائل  ɸذه  خلال  من  القبائل  وشيوخ 

  ). 28، 1984الإسلامية.( (الن؄فاوي، 

إعادة    ʏࢭ كب؈ف  تأث؈ف  له  ɠان  مما  للشرق  السياسية  اݍݵرʈطة  شɢل  غ؈ف  قد  اݍݨديد  الإسلامي  المد  إن 

  Ȗشكيل صورة العلاقات الدولية الۘܣ عرفɺا العالم القديم. 

 ʏࢭ عاملا أساسيا  الدولية بل ɠان  العلاقات  إن ظɺور الإسلام لم يكن مجرد حلقة من حلقات تطور 

تحديد مفɺوم العلاقات الدولية ࢭʏ العصور الوسطي وذلك أن العالم القديم قد تبددت معالمه وزالت  

  ).28 ، 1984الإم؄فاطورʈات القديمة الۘܣ تحكمت ࢭʏ س؈ف العلاقات الدولية سلما وحرȋا.(الن؄فاوي، 

. الرسل والسفراء ࢭʏ العصر اݍݰديث : إن أعمال الرسل والسفراء أو ما اصطݏݳ عڴȖ ʄسميته حديثا  5

عشر فمعاɸدة وستفاليا   الساȊع  القرن  منذ  بدأ  قد  الدبلوما؟ۜܣ  أبرمت عقب  1678بالتمثيل  الۘܣ  م 

السفارات   نظام  محل  المستديمة  السفارات  حلت  الۘܣ   ʏۂ جميعا  أورȋا  دول  ب؈ن  سنة  الثلاث؈ن  حرب 

أصبح له  اݍݰديثة وقد  العصور  اݍݰ؈ن  فɺو إذن من مستحدثات  متبعا قبل ذلك  ɠان  الذي  المؤقتة 

التمثيل   الطبيعية لɢل دولة ذات سيادة وȋلغ من أɸمية  اݍݰقوق  اعت؄ف من  ɠامل الأɸمية وقد  اليوم 

دولت؈ن   ب؈ن  السياسي؈ن  المبعوث؈ن  تبادل  لأن  قواعده  تجميع   ʄإڲ الأمم  ɸيئة  اتجɺت  أن  الدبلوما؟ۜܣ 

أصبح دليل عڴʄ حسن العلاقات بئڈما وضمانا للسلم واستدعاؤɸم معناه سوء ɸذه العلاقات ونزʈر 

  ). ɸ407يف،  لݏݰرب.( أبو
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  الأدلة الشرعية للرسل والسفراء:

إن الأحɢام العامة للشرʉعة الإسلامية Ȋشأن تبادل الرسل والسفراء ب؈ن الدولة الإسلامية وغ؈فɸا من  

  ʄإڲ الݏݨوء  الۘܣ لا تدين بالإسلام تنطوي عڴʄ دلالة قوʈة وواܷݰة عڴʄ مشروعية  الدول واݍݨماعات 

طبيعة   تحتمɺا  ضرورة  ʇعد  وأنه  البعض،  Ȋعضɺا  الدول  علاقات   ʏࢭ الاتصال  ألوان  من  اللون  ɸذا 

الدولة   علاقات  وتنظيم  إدارة   ʏࢭ مقتضاه   ʄعڴ وال؇قول  إنفاذه  يتع؈ن  وواجبا  الإسلامية  الدعوة 

  الإسلامية بالدول واݍݨماعات الأخرى. 

  القرآن الكرʈم: 

) وجل:  عز  الله  قول  والسفراء  الرسل  تبادل  مشروعية   ʄعڴ الكرʈم  القرآن  آيات  من  يدل  ڈَا وما  ٱُّ
َ
أ يَا 

 
ْ
عِن مْ 

ُ
رَمَك

ْ
ك

َ
أ وا إِنَّ 

ُ
عَارَف

َ
لِت بَائِلَ 

َ
عُوȋًا وَق

ُ
مْ ش

ُ
اك

َ
ن

ْ
وَجَعَل ܢ 

َ
ۙ

ْ
ن

ُ
أ وَ رٍ 

َ
ك

َ
مْ مِنْ ذ

ُ
اك

َ
ن

ْ
ق

َ
ل

َ
ا خ

َّ
إِن اسُ  مْ النَّ

ُ
اك

َ
ق

ْ
ت

َ
أ  ِ

َّ଻ َد

بِ؈فٌ 
َ

َ عَلِيمٌ خ َّ଻ َّون عليه العلاقات ب؈ن مختلف القبائل  13( اݍݱݨرات:  )إِنɢأن ت ʏبڧɴبالآية بيان لما ي (

 ʏࢭ يأȖي  السفراء  وتبادل  الرسل  إرسال  وأن  والتناصر،   ʏوالتآڎ التعارف  من  والشعوب  واݍݨماعات 

  مقدمة الوسائل والأدوات الۘܣ ʇستعان ٭ڈا لتحقيق المقاصد والغايات المتضمنة ࢭʏ الآية الكرʈمة . 

وكذلك من الأدلة ما جاء ࢭʏ سورة النمل بȘبادل العلاقات ب؈ن سيدنا سليمان وȋلقʋس ࢭʏ إطار دعوة 

شرعية    ʄعڴ الدلالة  ذات  الأحɢام  من  العديد   ʄعڴ السورة  ɸذه  تنطوي  للإسلام،  وقومɺا   ʏۂ الأخ؈فة 

إرسال الرسل وتبادل السفراء ب؈ن الدولة الإسلامية وغ؈فɸا من الدول والكيانات الۘܣ لا تدين بالإسلام 

وجل:   عز  الله  يَقِ؈نٍ ( قال  بَإٍ 
َ
ɴِب سَبَإٍ  مِنْ   

َ
ك

ُ
ت

ْ
وَجِئ بِهِ   

ْ
حِط

ُ
ت مْ 

َ
ل بِمَا   

ُ
حَطت

َ
أ الَ 

َ
ق

َ
ف Ȋَعِيدٍ  ؈ْفَ 

َ
غ  

َ
ث

َ
مَك

َ
)  ف

  ). 22(النمل: 

  ʏمشروعية تبادل الرسل والسفراء ࢭ ʄن عڴʈنظر المفسر ʏالنمل تدل ࢭ الآيات المتقدمة من سورة  إن 

الرسالة والتبليغ  إن الآيات المتعلقة ب؇قول  إطار دعوة غ؈ف المسلم؈ن للدخول ࢭʏ دين الإسلام. كذلك 

أجل   من  الإسلام  بدين  تدين  لا  الۘܣ  واݍݨماعات  للدول  والسفراء  الرسل  تبادل  شرعية   ʄعڴ تدل 

وَلَّ  اطلاعɺم عڴʄ حقيقة الإسلام مثال ذلك قول الله عز وجل: (
َ
ت مَّ 

ُ
ث ڈِمْ  ْٕ َ

إِل قِهِ 
ْ
ل

َ
أ

َ
ف ا 

َ
ɸَذ اȌِي 

َ
بِكِت ɸَبْ 

ْ
اذ

 
َ

ا يَرْجِعُون
َ
رْ مَاذ

ُ
ظ

ْ
ان

َ
ڈُمْ ف ْٔ  بِمَ يَرْجِعُ  وقوله Ȗعاڲʄ ().  28- 27النمل:  ) (عَ

ٌ
اظِرَة

َ
ن

َ
ةٍ ف ڈِمْ ٭ِڈَدِيَّ ْٕ َ

 إِل
ٌ
ة

َ
ي مُرْسِل ِ

ّ
ɲ୒ِ وَ

 
َ

ون
ُ
رْسَل

ُ ْ
الآية    ).(الم غ؈ف  )  35النمل:  دعوة  لزوم   ʄعڴ وقوʈة  واܷݰة  دلالة  تدل  وغ؈فɸا  الآيات  ɸذه 

الۘܣ ʇستعان ٭ڈا ࢭʏ تحقيق   المسلم؈ن وعڴʄ تبادل الرسل والسفراء و أن ذلك يأȖي ࢭʏ مقدمة الوسائل 

.  ɸذه الغاية ، كذلك أن الدعوة والإنذار والتȎش؈ف ɠلɺا معان سلمية تف؅فض بالضرورة وسائل سلمية

  ).362 ،3ابن كث؈ف، ج ؛375- 374 ، 4(الزمخشري، ج

  السنة النبوʈة: 

وقد حوت السنة النبوʈة الكث؈ف من الأحɢام ذات الصلة بإرسال الرسل وتبادل السفراء وȋيان كيفية  

تبادل   شرعية   ʄعڴ واܷݰة  بطرʈقة  يدل  مما  أجلɺا،  من  الموفدين  المɺام  أداء   ʏࢭ وتأمئڈم  استقبالɺم 

  ɸذا الشɢل السل׿ܣ من أشɢال الاتصال و୒قامة العلاقات ب؈ن الدول واݍݨماعات. 
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فما تم ࢭʏ عام اݍݰديȎية من تبادل للرسل والمسلم؈ن وقرʉش حۘܢ وقعت الɺدنة فقد أرسلت قرʉش ابن  

بن   عروة  ثم  علقمة  بن  حلʋس  ثم  حفص  بن  مكرز  Ȋعده  ومن  خزاعة  من  رجال   ʏࢭ  ʏاݍݵزاڤ ورقاء 

مسعود ثم سɺيل بن عمرو، من جانبه أرسل النۗܣ صڴʄ الله عليه وسلم خراش بن أمية اݍݵزاڤʏ ثم 

عثمان بن عفان إڲʄ أن تم الاتفاق بما ɸو معروف بصݏݳ اݍݰديȎية، فقد تم Ȋعد ذلك إرسال الرسل  

والسفراء بالكتب إڲʄ ملوك وأمراء القبائل والدول اݝݨاورة يدعوɸم فٕڈا للإسلام واتباع الɺدى ʇشɺد  

). وقد قال  702 ،2وج 256- 255، 1الزمخشري، جبذلك كتبه إڲɸ ʄرقل وكسرى ومقوقس والنجاءۜܣ. (

الكذاب: مسيلمة   ʏلرسوڲ وسلم  الله عليه   ʄقال    صڴ كما  أعناقكم)  تقتل لضرȋت  لا  الرسل  أن  (لولا 

ال؄فد). احȎس  ولا  العɺد  أخʋس  لا  إɲي   ): وسلم  عليه  الله   ʄصڴ  ʏࡩ النʋسابوري  اݍݰاكم  (أخرجه 

  ). 4277، حديث رقم 54،  2م، جɸ– 1990ـ 1411المستدرك عڴʄ الܶݰيح؈ن ، 

الأصلية   المصادر   ʏࢭ شرعيا  سندا  له  يجد  المسلم؈ن  وغ؈ف  المسلم؈ن  ب؈ن  والسفراء  الرسل  تبادل  إن 

للدولة  اݍݵارجية  العلاقات  وتنظيم  لإدارة  ضرورʈا  وواجبا  لازما  يصبح  فإنه  الإسلامية  للشرʉعة 

  . الإسلامية

وتحفل ممارسات الدولة الإسلامية ࢭʏ عɺد اݍݵلفاء الراشدين بالعديد من الوقاǿع والأحداث الۘܣ تدل  

عڴʄ تبادل الرسل والسفراء، من ذلك ما ɠان يتم ب؈ن أȌي بكر وعمر من جانب وȋ؈ن الدول والإمارات  

  ).3 ،6(القلقشندي، جاݝݨاورة للدولة الإسلامية لاسيما دوله الروم والفرس

  أحɢام الرسل والسفراء: 

 ʏࢭ تري  ما  مٔڈا  والسفراء  بالرسل  Ȗعلقت  أحɢاما  المسلم؈ن  وفقɺاء  الإسلامية  الشرʉعة  أوجدت  لقد 

عڴ تقع  الۘܣ  بالواجبات  يتعلق  ما  ومٔڈا  تمثيل  خ؈ف  الدولة  عليه  يɢون  أن  يجب  وما  عاتق   ʄصفاٮڈا 

إڲʏ الله عز وجل والتفاوض بمعرفة أحوال   الدولة الإسلامية والدعوة  تتمثل  بدأ  السف؈ف.  أو  الرسول 

وكذلك  السف؈ف  أو  للرسول  تمنح  الۘܣ  بالامتيازات  تتعلق  ما  ومٔڈا  ورعاياɸا  مصاݍݰɺا  وحماية  البلد 

  اݍݰصانات الۘܣ يɴبڧʏ أن يتمتع ٭ڈا. 

  شروط الرسل وصفاٮڈم: 

ما   باعتبار  وذلك  كب؈فا  اɸتماما  السف؈ف  أو  الرسول   ʏࢭ توفرɸا  الواجب  بالصفات  الإسلام  اɸتم  لقد 

  ʏࢭ التدقيق  ɠان لابد من  لذلك  لɺا،  المرآة  وɸو  دولته  يمثل  وɸو  أɸميه  السف؈ف من  أو  الرسول  يمثله 

الاختيار وتوڎʏ مجموعه من الصفات والقدرات الۘܣ تمكنه من حسن تمثيل الدولة مع الغ؈ف وتتعدد 

الإسلامية   الدولة  تمثيل   ʏࢭ وصلاحيته  لمبعوث  أɸلٕڈا   ʄعڴ داله  المسلمون  رآɸا  الۘܣ  والمعاي؈ف  الصفات 

وحماية مصاݍݰɺا ، Ȗشمل الصفات البدنية والمظɺرʈة واݍݵلقية والاجتماعية ما يكفل للمبعوث حسن  

بد أن يتوافر فيه حسن الوجه والمظɺر والاسم وأن يɢون معروفا عنه الصدق    القيام ٭ڈذه المɺمة، فلا

والأمانة والوفاء والعفة وحسن المناقب والمآثر وان يɢون ܵݰيح الفطرة والمزاج، ذا بيان وعبارة بص؈فا  

  ).374 ،6. (القلقشندي، جبمخارج الأمور وحسن تقديرɸا حافظا لما يحمل عالما بأحɢام الدين 
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وقد دل ذلك ما ɠان ࢭʏ قصه سيدنا سليمان والɺدɸد، وكذلك ما ɠان من مفاوضات ࢭʏ صݏݳ اݍݰديȎية  

وابتعاث عثمان بن عفان، ولقد وضع رسول الله صڴʄ الله عليه وسلم قاعدة أصولية محكمه بصدد 

اختيار من يناط ٭ڈم أي أمر من أمور الولاية العامة بما ࢭʏ ذلك تمثيل الدولة الإسلامية خارجيا فقد 

ثȎت عنه صڴʄ الله عليه وسلم أنه قال: (من وڲʄ من أمر المسلم؈ن شʋئا، فوڲʄ رجلا وɸو يجد من ɸو  

  ).21، حديث رقم   6(أخرجه أحمد ࡩʏ مسنده، أصݏݳ للمسلم؈ن منه فقد خان الله ورسوله).

وقد قال صڴʄ الله عليه وسلم :(إذا أضيعت الأمانة فانتظروا الساعة قالوا وما أضاعْڈا يا رسول الله؟  

قال : إذا توسد الأمر إڲʄ غ؈ف أɸله) .وʈقول عمر رعۜܣ الله عنه : (إذا Ȋعثتم رسولا فاطلبوا حسن الوجه  

  ).6131، حديث رقم 2383 ،5أخرجه البخاري ࡩʏ ܵݰيحه، باب رفع الأمانة، جحسن الاسم). ( 

(فإذا عملت عڴʄ إرسال رسول ȖسȘنܶݰه، فأخت؄ف فɺمه وفطنته واست؄فأ دينه وأمانته والذمة والوفاء  

والعفة وجنبه الإكثار واݍݵفة، وحذره أن يزʈله عن جميل الصدق أو سȎيل اݍݰق عاجل بر و୒كرام،  

العزم، واعلم   المراد وʈولد الفساد وʈبطل اݍݰزم وʈنقص  وتبجيل و୒عظام، فإن كذب الرسول يفوت 

ومعايرك،   معايبك  من  أفحش  ومعاي؈فɸم  الرسل  معايب  و୒ن  بفعله،  وموزون  Ȋعقله  موسوم  أنه 

ومناقّڈم ومآثرك أحسن من مناقبك ومآثرك، لأن ٭ڈم ʇستدل عڴʄ مقدار معرفتك بمقادير الرجال،  

أٰڈم   وʈقف عڴʄ كيفية تصرفك بمصارʈف الأعمال، فأحسن الاختيار لɺم والاستظɺار علٕڈم، واعلم 

أساس الملك وحراسه، فلا Ȗغفل مراعاة أحوالɺم، ولا ٮڈمل مɢافأة أعمالɺم، وأول اݝݰسن ما ʇستحق  

اݍݵيانة).  وʈتعففوا عن  الأمانة   ʄليتصرفوا عڴ اݍݨزاء  سوء  من  ʇستوجبه  ما  الوفاء، والمؠۜܣء  بحسن 

  ).47الفراء، (

انجاز    ʄعڴ أقدر  سيɢون  فإنه  السف؈ف  او  الرسول  ܧݵص   ʏࢭ توافرت  إن  الصفات  ɸذه  أن  شك  ولا 

  مɺمته والوفاء بوظيفته عڴʄ أكمل وجه. 

  واجبات الرسل والسفراء: 

إن ما جرت عليه الدولة الإسلامية منذ عɺد الرسول صڴʄ الله عليه وسلم من تبادر الرسل والسفراء  

وأغراض   مقاصد  لتحقيق  مɺمة  أداة  أو  وسيلة  ɸو  ما  بقدر  ذاته   ʏࢭ غاية  يكن  لم  الأخرى  الدول  مع 

  متعددة إن مɺام ووظائف الرسل والسفراء العارضة والدائمة تتمثل ࢭʏ الآȖي:

  / تمثيل الدولة الإسلامية: 1

ومقتغۜܢ ɸذه الوظيفة الۘܣ Ȗعد بحق جوɸر التمثيل الدبلوما؟ۜܣ من الوجɺة الرسمية إن المبعوث أو  

الدولة   إزاء  الرسمية  وسياسْڈا  إرادٮڈا  عن  ومع؄فا  الإسلامية  للدولة  رسميا  ممثلا  ʇعد  الملم  السف؈ف 

الموفد إلٕڈا أو المعتمد لدٱڈا، ولɺذا فإن دولته Ȗسأل عن ɠافة التصرفات والأفعال الۘܣ يأتٕڈا ࢭʏ نطاق  

مباشرته للمɺمة الرسمية الۘܣ ابتعث من أجلɺا ولɺذا حرصت الدولة عڴʄ التدقيق ࢭʏ اختيار السف؈ف  

  ).103م، 1983المنجد، أو المبعوث ليɢون عڴʄ مستوى المɺمة التمثيلية الۘܣ ʇع؄ف عٔڈا.(

  / الدعوة إڲʄ الإسلام: 2

تمثل ɸذه المɺمة جوɸر المɺام المنوطة بالسف؈ف أو المبعوث المسلم ولاسيما ࢭʏ حالة البعثات العارضة  

 ʏࢭ الدول غ؈ف الإسلامية يتحصل أساسا  مع  وتبادلɺا  البعثات  الغرض من إرسال  إذا ɠان  المؤقتة،  أو 
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 ʄالعمل عڴ ʏذه الوظيفة ࢭɸ ام الدين وتبۚܣɢأح ʄا عڴɺة الموفد إلٕڈا، واطلاعɺاݍݨ ʄحمل لواء الدعوة إڲ

ɲشر الإسلام عڴʄ تلك السمات العامة واݍݵصائص الɢلية للشرʉعة الإسلامية باعتبارɸا شرʉعة عامة  

  ʏمة إيصال  الدعوة إڲɺالدولة الإسلامية م ʏالأمر ࢭ ʏعاتق أوڲ ʄوشاملة تخاطب العامل؈ن، مما يلقى عڴ

غ؈ف المسلم؈ن ࢭʏ أنحاء الأرض ع؄ف وسائل و أدوات متعددة أɸمɺا إرسال الرسل وتبادل السفراء، يدل  

الكتب والرسائل الۘܣ حملɺا الرسل   الدولة الإسلامية خاصة ࢭʏ عɺدɸا الأول من  عڴʄ ذلك ممارسات 

ɸرقل    ʄإڲ وسلم  صڴʄ الله عليه  النۗܣ  Ȋعٓڈا  الۘܣ  الرسائل  ذلك  غ؈ف إسلامية ومن  إڲʄ جɺات  والسفراء 

الروم وكسرى فارس وأسقف إيليا ومقوقس مصر ، كذلك تحɢي كتب الس؈فة والتارʈخ أن مصعب بن  

العقبة الثانية إڲʏ المدينة وذلك  عم؈ف ɠان أول سف؈ف إذ Ȋعثه الرسول صڴʄ الله عليه وسلم Ȋعد بيعة 

  Ȋغرض أن يفقɺɺم ࢭʏ الدين وʉعلمɺم حفظ القرآن وقراءته.

وحري بالرسول أو السف؈ف المɢلف بدعوة غ؈ف المسلم؈ن إڲʄ الإسلام أن يɢون عڴʄ مستوى عظم الدولة 

المنوط بȘبليغɺا ونقلɺا إڲʄ الغ؈ف واܷݰة جلية ع؄ف أسلوب يجمع ب؈ن التمكن من مخاطبة الغ؈ف بلغته 

  ). 47 ،عفيفي ؛58 ،2(ابن ɸشام، جواللباقة ࢭʏ اݍݰديث والمرونة ࢭʏ التعامل . 

  :التفاوض/ 3

البعثة دائمة أو مؤقتة،  النظر عما إذا ɠان رئʋس  الدولة الإسلامية Ȋغض  عادة ما وʈوɠل إڲʄ مبعوث 

الدولت؈ن   ب؈ن  اتفاق   ʄإڲ التوصل  Ȋشأن  إلٕڈا  الموفد  الدولة   ʏࢭ المسئولة  السلطات  مع  التفاوض  مɺمة 

إبرام معاɸدة ɸدنة أو معاɸدة للتبادل التجاري والاقتصادي أو معاɸدة خاصة بأوضاع رعايا ɠل من  

  ʏتع؈ن ࢭʈغ؈ف ذلك من مختلف جوانب العلاقات الثنائية ب؈ن البلدين و ʄالدولة  الأخرى إڲ ʏالدولت؈ن ࢭ

إجراء   ʏࢭ تفوʈضه   ʄعڴ الدالة  الكتب  أو  بالوثائق  المسلم  المبعوث  أو  السف؈ف  تزوʈد  اݍݰالات  ɠل 

  ).453 ،6القلقشندي، ج ؛152(ابن الفراء، المباحثات والتفاوض مع الدولة الموفد إلٕڈا .

  / تȘبع الأوضاع والاستعلام عن ɠافة الأحوال: 4

بالɴسبة   الأɸمية  بالغ  أمرا  ʇعد  الوظيفة  ٭ڈذه  الغ؈ف   ʄإڲ مبعوٯڈا  أو  الإسلامية  الدولة  سف؈ف  اطلاع  إن 

ɠانت   إذا  ولاسيما  المبعوث،  أو  الرسول  إلٕڈا  الموفد  الدولة  إزاء  الإسلامية  الدولة  موقف  لتحديد 

  علاقات اݍݨانب؈ن مشوȋة بنوع من التوتر أو ɠان ʇغلب علٕڈا طاȊع العداء والصراع. 

وحقيقة أن اطلاع الرسول السف؈ف المبتعث عڴʄ جميع الأحوال والأوضاع ࢭʏ الدولة المرسل إلٕڈا يؤكد  

ابتعاث الرسل وتبادل   إذ تتعدد وتȘنوع الأغراض المقصودة من وراء  وʈدل عڴʄ أɸمية ɸذه الوظيفة، 

السفراء، فɺم يرʈدون أن ʇعلموا حالة الطرق وʈلموا إذا ɠانت الطرق معبدة Ȗستطيع اݍݨيوش أن تمر  

٭ڈا والأمكنة الۘܣ توجد فٕڈا، كيف ʇعʋش الأم؈ف، وȋمن يجتمع، حۘܢ إذا رغبوا ࢭʏ مɺاجمة مملكته يوما  

نصب  والمساوئ  اݝݰاسن  يضعون  مدرك؈ن  مطلع؈ن  ɠانوا  عيوȋه  نقد  أو  خططته  نقض  أرادوا  أو 

ال الɺدɸد   ʄعڴ معرض   ʏࢭ وجل  عز  الله  قول  دل  وقد  بحسّڈا.  وʈنݤݨون  ڈم  عن  عيوٰ بأخبار  أتاه  ذي 
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الدولة الموفد إلٕڈا واطلاع دولته    ʏمة الاستعلام ࢭɺلقيام الرسول أو السف؈ف المسلم بم ʏالسند الشرڤ

عڴʄ حقيقة الأوضاع فٕڈا، فقد طلب سيدنا سليمان من الɺدɸد أن يȘنڍʄ إڲʏ مɢان قرʈب وأن يتأمل  
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  ʄل إڲɢعض من القول خاصة وأن الكتاب المرسل به يتضمن دعوة الȊ ʄم إڲɺعضȊ تعرف ماذا يرجعʈو

وسلم   عليه  الله   ʄصڴ النۗܣ  لابتعاث  ɠان  فقد  الدور  ɸذا  كذلك  النبوʈة  السنة  أن  وتؤكد  الإسلام 

لمصعب بن ع׿ܣ واڲʏ المدينة دورا مɺما لقراءة واقع المدينة والمراقبة عن كثب ومعرفة الأحوال وقد ɠان  

 ،3ابن كث؈ف، ج  ؛366  ، 3الزمخشري، جلɺذا الدور أثرا ࢭʏ ݠݨرة النۗܣ صڴʄ الله عليه وسلم للمدينة. (

  ).58 ،2ابن ɸشام، ج ؛66

  / حماية مصاݍݳ الدولة الإسلامية ورعاياɸا لدى الدول الموفد لدٱڈا: 5

ɸدفا   واݍݵارج  الداخل   ʏࢭ رعاياɸا  مصاݍݳ  وحماية  الإسلامية  للدولة  العامة  المصݏݰة  فكرة  تمثل 

أساسيا لتبادل الرسل والسفراء ب؈ن المسلم؈ن وغ؈فɸم ، وتبۚܣ وظيفة حماية المصاݍݳ الۘܣ يضطلع ٭ڈا  

سفراء الدولة الإسلامية لدى الدول الموفودين إلٕڈا عڴʄ الواجب الأساس للدولة الإسلامية ࢭʏ ضرورة  

حماية رعاياɸا المقيم؈ن خارج إقليمɺا مسلم؈ن ɠانوا أو ذمي؈ن، وɸو ما اصطݏݳ عڴȖ ʄسميته ࢭʏ القانون  

اله   بواجب اݍݰماية ɸذا قول  الدولة الإسلامية  ال؅قام  الدبلوماسية، ودليل  باݍݰماية  الدوڲʏ المعاصر 
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). وقد ثȎت ࢭʏ السنة النبوʈة قول النۗܣ صڴʄ الله عليه وسلم (المسلمون تتɢافأ    75الɴساء:  )  (ن

(والمسلم    ).2751، حديث رقم  89،  2ج   أخرجه أبو داود ࡩʏ سɴنه، دماؤɸم وɸم يد عڴʄ من سواɸم) (

ʇسلمه).( ولا  يخذله  ولا  يظلمه  لا  المسلم  المسلم  أخو  يظلم  لا  باب   ، ܵݰيحه   ʏࡩ البخاري  أخرجه 

  ).2310حديث رقم   ،862،  2المسلم، ج

إن اضطلاع المبعوث المسلم بواجب حماية رعايا الدولة الإسلامية ࢭʏ اݍݵارج يɴبڧʏ أن يتم ࢭʏ اݍݰدود 

٭ڈا   الموجودة  والدولة  الإسلامية  الدولة   ʏࢭ علٕڈا  المتفق  الأحɢام  و  القواعد  صف   ʏوࢭ شرعا،  المقررة 

ɸؤلاء الرعايا، فضلا عن ضرورة الأخذ Ȋع؈ن الاعتبار مدى ملائمة الأوضاع ࢭʏ الدولة الإسلامية وɲعۚܣ 

بذلك ما تɢون عليه الدولة من ضعف أو قوة بالɴسبة لعلاقْڈا بالدولة المراد مباشرة واجب اݍݰماية  

للدولة الموجود فٕڈا،  الداخلية  الفرد المراد حمايته قد خالف القوان؈ن  يتع؈ن ألا يɢون   ، ࢭʏ مواجɺْڈا 

  . بما ʇشɢل ٮڈديدا لأمٔڈا الوطۚܣ أو إخلالا بحسن النظام والاستقرار فٕڈا

الإسلامية   الدولة  مصاݍݳ  حماية  لȘشمل  تȘسع  المصاݍݳ  حماية   ʏࢭ المسلم  السف؈ف  وظيفة  ɠانت  و୒ذا 

مصاݍݳ   بحماية  المسلم  السف؈ف  اضطلاع   ʄعڴ الدالة  اݍݰالات  فمن  السواء،   ʄعڴ مواطنٕڈا  ومصاݍݳ 

من   العديد  Ȋشان  الدولة  ɸذه  سلطات  مع  التفاوض  من  به  يقوم  ما  إلٕڈا،  الموفد  الدولة  لدى  دولته 

مɺام   العامة للشرʉعة الإسلامية و୒ن من  به الأحɢام  تقغۜܢ  لما  يباشر ɸذه المɺمة وفقا  المسائل، وɸو 

الدعوة  يخدم  بما يخدم مصاݍݳ الأطراف ɠافة وȋما  التجارʈة وتنميْڈا  العلاقات  الرسل كذلك تقوʈة 

  ).453 ،6القلقشندي، ج ؛152ابن الفراء،  ؛280- 279 ،5(القرطۗܣ، جالإسلامية.

  امتيازات الرسل وحصاناٮڈم:

  ʄعڴ الإسلام  حرص  من  الأساس  مصدره  يجد  وحصانات  مزايا  من  والسفراء  الرسل  به  يتمتع  ما  إن 

ترسيخ ɸذه المعاɲي لغرض حماية الرسول أو السف؈ف وعدم التعرض له ࢭʏ ܧݵصه أو ࢭʏ ماله ومتاعه  
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أفعال  تواترت  وقد  والاطمئنان،  الأمان  من  جو   ʏࢭ إليه  الموɠولة  المɺمة  أو  الرسالة  أداء  من  وتمكينه 

والسفراء   الرسل  حصانات  تأكيد   ʄعڴ Ȋعده  من  الراشدين  واݍݵلفاء  وسلم  عليه  الله   ʄصڴ الرسول 

قد  والسفراء  الرسل  تبادل  ɠان  و୒ذا  مɺامɺم،  أداء  علٕڈم  تʋسر  الۘܣ  والإعفاءات  الامتيازات  ومنحɺم 

أخذ الشɢل المؤقت أو العارض ࢭʏ العɺود الأوڲʄ للدولة الإسلامية، فإن ما تدل عليه الآيات والأحاديث 

النبوʈة من أحɢام، وما تنطوي عليه ممارسات الدولة الإسلامية من دلالات حول تبادل ɸذا التمثيل  

ب؈ن   الدائمة  السفراء  تبادل  حالات  لʋشمل  ومضمونه  نطاقه   ʏࢭ ليȘسع  ذلك  ɠل  والعارض،  المؤقت 

الدولة الإسلامية والدول الأخرى غ؈ف الإسلامية، لذلك يجب معرفة وȋيان الأساس الشرڤʏ الذي تبۚܢ  

الۘܣ   اݍݰصانات والامتيازات  أɸم  الموجودة Ȋشأٰڈا وكذلك  اݍݰصانات والامتيازات، والاختلافات  عليه 

  ).187(أبو يوسف اݍݵراج، يتمتع ٭ڈا الرسل والسفراء ࢭʏ الشرʉعة الإسلامية .

  / الأساس الشرڤʏ لݏݰصانات والامتيازات: 1

الذي تبۚܢ    ʏالشرڤ اتجاɸاٮڈم بصدد تحديد ماɸية الأساس  آراء المفسرʈن والفقɺاء وȖعددت  اختلف 

عليه حصانات الرسل والسفراء الأجانب ࢭʏ الدولة الإسلامية فالاتجاه الغالب لدى المفسرʈن والفقɺاء  

) :ʄعاڲȖ قوله ʏذه الأسس يمكن ࢭɸ أن ʄب إڲɸسْمَعَ  يذʇَ ܢ َّۘ جِرْهُ حَ
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) وقول النۗܣ صڴʄ الله عليه وسلم  التوȋة الآية) (ك

  لرسوڲʏ مسيلمة الكذاب: (لولا أن الرسل لا تقتل لضرȋت أعناقكما).  

سواɸم)( عڴʄ من  يد  وɸم  أدناɸم  علٕڈم  وج؈ف  دماؤɸم  تتɢافأ  سɴنه،  (المسلمون   ʏࡩ داود  أبو  أخرجه 

) وأɸل ɸذا الاتجاه يقولون إن الرسول المستأمن يتمتع  2751، حديث رقم    89،  2باب ࡩʏ السرʈة، ج

الۘܣ أرسل   بالأمان واݍݰصانة طوال ف؅فة بقائه ࢭʏ أراعۜܣ الدولة الإسلامية وحۘܢ يفرغ من أداء المɺمة 

من أجلɺا، وʈقرر أܵݰاب الاتجاه: (أن من قدم من دار اݍݰرب إڲʄ دار الإسلام ࢭʏ أداء رسالة أو طلب  

أمانا ما دام م؅فددا ࢭʏ دار الإسلام  صݏݳ نحو ذلك من الأسباب وطلب من الإمام أو نائبه أمانا أعطى 

 ).337 ،2بن كث؈ف، جا ؛436 ،10(ابن قدامة، ج وحۘܢ يرجع إڲʏ داره ومأمنه ووطنه).

(وʈجوز عقد الأمان للرسول والمستأمن لأن اݍݰاجة تدعو إڲʄ ذلك، فإننا لو قتلنا رسلɺم لقتلوا رسلنا  

  ). 337 ، 2بن كث؈ف، جا(  فتفوت مصݏݰة المراسلة).

(إن الرسل لم تزل آمنه ࢭʏ اݍݨاɸلية والإسلام، وذلك لأن أمر القتال والصݏݳ لا يتم إلا بالرسل فلا بد 

  ).92، 10السرخؠۜܣ، جمن أمان الرسل ليتوصل إڲʄ ما ɸو المقصود). (

وʈذɸب اتجاه ثان إڲʄ تأسʋس حصانة المبعوث أو السف؈ف الأجنۗܣ ࢭʏ دار الإسلام عڴʄ فكرة الأمان إذا  

بالآية   ذلك   ʄعڴ وʉستدل  مقيما  إذا ɠان  اݍݨوار  وعڴʄ فكرة  عندئذ مستأمن  مؤقتة وɸو  Ȋعثة   ʏࢭ ɠان 

يɢون   أن  يصݏݳ  فإنه  لمستج؈ف،  يɢون جوارا  أن  يجوز  كما  فاݍݨوار  الذكر،  سآلف  النبوي  واݍݰديث 

ن تɢلموا بɢلمة الكفر ࢭʏ حضرة الإمام أو سائر  أجوارا لݏݨار(وʈحرم قتل الرسل الواصل؈ن من الكفار و 

المسلم؈ن) كما أنه يجب الوفاء بالعɺد للكفار كما يجب للمسلم؈ن، لأن للرسالة تقتغۜܣ جوابا يصل 

  ).29 ،8ج ،(الشوɠاɲيعڴʄ يد الرسول فɢان ذلك بم؇قلة عقد العɺد.
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ثالث   اتجاه  ب؈ن    إڲʄوʈذɸب  أساسية  فروق  وجود   ʄعڴ تبۚܢ  والسفراء  الرسل  حصانات  تأسʋس  أن 

أمر   إلٕڈا وɸو  الموفد  الدولة  لدى سلطات  الرسول يɢون معتمدا  أن   ʏࢭ الرسول والمستأمن، تتحصل 

  ʏح؈ن أن الآخر يمثل نفسه ولا ينوب عن غ؈فه إلا ࢭ ʏالمستأمن وأن الأول يمثل دولته ࢭ ʏغ؈ف متحقق ࢭ

حالات استȞنائية، وان الرسول بخلاف المستأمن مقيد بالمɺمة الۘܣ أرسل من اجلɺا وان وضع الرسول  

من حيث اݍݰصانة والمنعة أقوى من وضع المستأمن، وانطلاقا من أوجه اݍݵلاف فإن حصانة الرسول  

أو السف؈ف تقدم عڴʄ فكرة (الصفة التمثيلية ومقتضيات الوظيفة). عڴʄ معۚܢ أنه يتمتع باݍݰصانات 

يبلغان  ما  بقدر  إلا  الرسول والمستأمن  يؤمن  أن  يجوز  ولا  سيادة،  لدولة ذات  رسميا  ممثلا  باعتباره 

إڲʏ فكرȖي  البداية  منذ  المسلم؈ن استدلوا  فقɺاء  إن  Ȋغ؈ف جزʈة،  ٭ڈا سنة  يقيم  أن  يجوز  ولا  حاجْڈما 

ɸذه   لمنحة  ɠأساس  بوظائفه  لقيامه  والامتيازات  اݍݰصانات  وضرورة  الدبلوما؟ۜܣ  المبعوث  صفة 

  ). 322 ،13القلقشندي، ج  ؛201 ،5الشافڥʏ، جاݍݰصانات والامتيازات. (

  / اݍݰصانات والامتيازات: 2

إن تبادل الرسل والسفراء ࢭʏ العɺود الأوڲʄ للدولة الإسلامية، ɠان يتم ࢭʏ الشɢل المؤقت أو العارض، 

أو المساكن   الضيافة  آنذاك من استقبال الرسل والمبعوث؈ن ࢭʏ دور  إڲʄ ما جرت عليه العادة  وȋالنظر 

بأن   البعض  لɺذا الغرض، ذɸب  أو مستقلة تخصص  الدولة لɺم دون وجود دور خاصة  الۘܣ Ȗعدɸا 

لʋس لدور البعثات الدائمة حرمة مثل الأماكن المقدسة لأن تقرʈر ɸذه اݍݰرمة من شأنه أن ينال من  

عليه   الله   ʄصڴ النۗܣ  القرآنية وأحاديث  الآيات  أن  الأمر  ودوافع  وسيادٮڈا  الإسلامية  الدولة  استقلال 

عن   يكشف  ذلك  ɠل  الدائمة  البعثات  لتبادل  الرائية  والطبيعة  الإسلامية  الدولة  وممارسات  وسلم 

بɢامل اݍݰصانة المستقر   الدائمة ومݏݰقاٮڈا  البعثة  الأسانيد والأدلة عڴʄ تمتع دار  العديد من  وجود 

Ȋعد  إلا  دخولɺا  وعدم  البعثة  دار  بحماية  يتصل  فيما  وخاصة  الدولية،  العلاقات  نطاق   ʏࢭ علٕڈا 

عز   الله  قول  ذلك  وȋيان  بداخلɺا  الموجودة  واݝݰفوظات  للوثائق  التعرض  وعدم  رئʋسɺا،  اسȘئذان 
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الدور    )27  :النور (ل جميع   ʄعڴ تنطبق  بحيث  والشمول  العموم  من  الآية  ɸذه 

الموجودة ࢭʏ أرض الدولة الإسلامية، سواء أɠانت ɸذه الدور لأفراد أم ɠانت دور تاȊعة لɺيئات أو ɠانت 

اݍݰرȋي؈ن   من  ɠان  أو  ذميا  ɠان  أم  مسلما  الدار  صاحب  ɠان  أو  أيضا  ذلك   ʏࢭ أجنȎية  دولا  تخص 

  ).226 ،3الزمخشري، ج ؛278بن كث؈ف، المستأمن؈ن. (ا

الكتاب إلا بإذن   وكذلك قول النۗܣ صڴʄ الله عليه وسلم: (إن الله لم يأذن لكم أن تدخلوا بيوت أɸل 

 ،186،  2أخرجه أبو داود ࡩʏ سɴنه، جولا ضرب أȊشارɸم ولا أɠل ثمارɸم إذا أعطوɸم الذي علٕڈم). (

  ).3050رقم اݍݰديث 

لدور  واݍݰصانة  اݍݰرمة  تقدير   ʄعڴ تواترت  النبوʈة  والسنة  الكرʈم  القرآن   ʏࢭ الشرعية  الأدلة  إن 

العامة، فإن اɲܦݰاب ɸذه اݍݰصانة عڴʄ دور البعثات الأجنȎية ࢭʏ الدولة الإسلامية   الأفراد العادي؈ن 

المرسلة  المصاݍݳ  تتطلبه  وما  الإسلامية،  الدعوة  طبيعة  تقتضيه  ما   ʄإڲ بالنظر  وألزم  أوجب  ʇغدو 

ɠان   و୒ذا  الإسلامية،  غ؈ف  الدول  مع  الدائمة  البعثات  تبادل  من  الإسلامية  والدولة  المسلم؈ن  لعموم 
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الإسلام يقر باݍݰصانات اللازمة للمبعوث أو السف؈ف الأجنۗܣ بوصفه رسولا لتمكينه من أداء رسالته  

عڴʄ الوجه المطلوب فإن من المنطق أن تتمتع الدار الۘܣ يباشر فٕڈا الرسول أو السف؈ف بذات اݍݰصانة 

  .) 598الغني׿ܣ،  ؛54 ، 3(الط؄في، جواݍݰرمة.

  حصانات الرسل والسفراء: 

يختص   ما  سواء  الإسلامية  الشرʉعة  أقرٮڈا  الۘܣ  اݍݰصانات  من  بمجموعة  السف؈ف  أو  المبعوث  يتمتع 

الشرʉعة  أحɢام  انطباق  إزاء  موقفه  بتقدير  يتصل  فيما  أو  السف؈ف  أو  المبعوث  الܨݵص  بحماية 

  الإسلامية عڴʄ ما يرتكبه من جرائم ومخالفة ࢭʏ الدولة الإسلامية. 

  / اݍݰصانة الܨݵصية: 1

Ȗعد من أɸم الأعراف الۘܣ أقرٮڈا الشرʉعة الإسلامية وۂʏ تȘسع لȘشمل حماية ܧݵص المبعوث ضد أي  

أو   المبعوث  تفتʋش  بذلك عدم جواز  أو يتعرض له، وحفظ كرامته وʈݏݰق  ٱڈدده  اعتداء قد  او  اذي 

ʈوك قوɢالأحوال الۘܣ تقتغۜܣ إجراء ذلك كما لو ثارت ش ʏذه    ةالرسل وأمتعته الܨݵظۜܣ إلا ࢭɸ إن

  تحتوي عڴʄ أشياء تحظر الشرʉعة الإسلامية دخولɺا إڲʄ أرض الإسلام. ةالأمتع

 ʄت فٕڈا خروجه عڴȎالۘܣ يث وʈتمتع المبعوث أو الرسول الأجنۗܣ باݍݰصانة الܨݵصية حۘܢ ࢭʏ الأحوال 

السف؈ف   أو  المبعوث  ܧݵصية  تبقى  وغ؈فɸا  اݍݰالات  ɸذه  ɠل  ففي  التمثيلية،  الوظيفة  مقتضيات 

مصونة ولا يجوز الاعتداء عڴʄ سلامته اݍݨسدية أو اتخاذ أي إجراء ضده يɢون من شأنه تقيد حركته  

يلڧʏ حق   لقانون دولته وȋما لا  السؤال والعقاب طبقا  إفلاته من  ʇعۚܣ ذلك  أو سلب حرʈته دون أن 

) أراضٕڈا  خارج  وطرده  فيه  مرغوب  غ؈ف  ܧݵص  بإعلانه  الإسلامية  ذلك   ).75المنجد،  الدولة  ودليل 

أعناقكما لضرȋت  تقتل  لا  الرسل  أن  (لولا  وسلم:  عليه  الله   ʄصڴ النۗܣ  تخرʈجه) قول  وقوله   )(سبق 

(اللɺم   ( أصڴʄ الله عليه وسلم:  الطفيل)  الكب؈ف،كفۚܣ عامر بن  الم݀ݨم   ʏࡩ  ،1983  أخرجه الط؄فاɲي 

 5724، حديث  رقم  125،  6ج
ً
عليه اݍݵيار ب؈ن أن يɢون له    ) وذلك وقت أن جاء مبعوثا لقومه وعارضا

أو   . وعليه ࢭʏ وسع الرسول  أɸل السɺل ولعامر أɸل المدر و୒لا Ȗعرض المسلمون لغزو غطفان وحر٭ڈا 

المبعوث أن يدخل دار الإسلام من غ؈ف أمان لأن ذلك حق ملازم لݏݰصانة الۘܣ يتمتع ٭ڈا خلال قيامه  

بقصد  السلاح  وشراء  ɠالتجسس  اݝݰرمة  الأفعال  يمتنع عن  واجباته وأن   ʏيراڤ أن  بمɺمته  شرʈطة 

دار اݍݰرب ، وأن الولاة إذا ما لقوا رسولا ʇسألونه عن اسمه فإن قال أنا رسول الملك Ȋعثۚܣ    ʄنقله إڲ

إڲʄ ملك المسلم؈ن وɸذا كتاȌي معه فإنه يصدق ولا سȎيل عليه ولا يتعرض له ولو أن المسلم؈ن أسروا  

مركبا ࢭʏ البحر فقال نفر من رɠا٭ڈا نحن رسل Ȋعثنا ملكنا فإن أثȎتوا صفْڈم فلا يتعرض لɺم و୒ذا وجد  

حرȌي ࢭʏ دار الإسلام فقال أنا رسول فإن أخرج كتابا عرف أنه كتاب ملكɺم ɠان آمنا حۘܢ يبلغ رسالته  

المبعوث  أو  للسف؈ف  الܨݵصية  اݍݰصانة  واح؅فام  مراعاة   ʄعڴ تؤكد  والوقاǿع  الشواɸد  وɠل   ، وʈرجع 

  ).92 ،10، السرخؠۜܣ، ج223- 188أبو يوسف،  الأجنۗܣ ࢭʏ الإسلام. (

  / اݍݰصانة اݍݨنائية: 2

الشرʉعة  اݍݵضوع لأحɢام  ɠان Ȋعض من  إذا  ما  تحديد  Ȗعۚܣ  والسفراء  للرسل  اݍݨنائية  اݍݰصانة  إن 

الإسلامية إذا ما ɸو أȖى تصرفا مخالفا لمقتغۜܢ ɸذه الأحɢام سواء ɠان ذلك التصرف متعلقا بأفعال 
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 ʏان التصرف واقعا ࢭɠ ة وسواءʈان ذا طبيعة مدنية أو إدارɠ عة الإسلامية أنʉنطاق الشر ʏمحرمة ࢭ

نطاق العمل الرس׿ܣ أو ɠان بصفته الܨݵصية واݍݰق أن ما استقر عليه ࢭʏ العلاقات  الدبلوماسية  

يɢون   الۘܣ  اݍݰالات  باستȞناء  مطلقا  القضائية  باݍݰصانة  يتمتع  الدبلوما؟ۜܣ  الممثل  أن  ɸو  المعاصرة 

  فٕڈا بصفته الܨݵصية لا ممثلا لدولة إلا أن المفسرʈن والفقɺاء ذɸبوا إڲʄ اتجاɸات عدة وۂɠ ʏالآȖي:

  أ/ الاتجاه الأول: 

الأحɢام   توجيه  اسȘيفاء  حال  ݰْڈا  وܵ ثبوٮڈا  شرعية  محظورات  (اݍݨرائم  أن  المعلوم  ومن 

الأجنۗܣ  ).  248)(الماوردي،  الشرعية السف؈ف  أو  للمبعوث  يقر  ولا  ذلك  بمنع  الاتجاه  ɸذا  وʈذɸب 

حصانة ضد القضاء الداخڴʏ لɺذه الدولة، مما ʇعۚܣ أنه إذا ارتكب   ةالمعتمد لدى الدولة الإسلامية بأي

وتوقيع  محاكمته  الإسلام  دار   ʏࢭ الموجودين  العادي؈ن  الأفراد  شأن  ذلك  فيما  شأنه  Ȗع؈ن  جرʈمة  أي 

العقوȋة اݝݰددة شرعا أو Ȗعزʈزا عليه و؄ʈفر أنصار ɸذا الاتجاه أن السف؈ف أو المبعوث ࢭʏ حقيقة الأمر  

مستأمن أو جار ࢭʏ الدولة الإسلامية ومن ثم أنه يل؅قم شأنه ࢭʏ ذلك شأن المستأمن؈ن العادي؈ن بضرورة  

اح؅فام أحɢام الشرʉعة الإسلامية. إن اݝݵاوف الۘܣ يمكن أن Ȗساور البعض من جراء القول بخضوع  

)  :  ʄعاڲȖ قال  بالعدل  أمر  قد  الله  لأن   ، لɺا  أساس  لا  الإسلامية  الدولة  لقضاء  الأجنۗܣ  َ  الممثل  َّ଻ إِنَّ 

عَدْلِ إِنَّ 
ْ
مُوا بِال

ُ
حْك

َ
 ت

ْ
ن

َ
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َّ
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َ
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ُ
مْت

َ
ا حَك

َ
ɸْلɺَِا و୒َِذ

َ
ʄ أ

َ
اتِ إِڲ

َ
مَان

َ ْ
وا الأ دُّ

َ
ؤ

ُ
 ت

ْ
ن

َ
مْ أ

ُ
مُرُك

ْ
مْ يَأ

ُ
ك

ُ
ا ʇَعِظ َ ɲِعِمَّ َّ଻ 

بَصِ؈فًا سَمِيعًا   
َ

ان
َ
ɠ  َ َّ଻ إِنَّ  ( بِهِ  ينطوي عڴʄ 58الɴساء:  )  المساءلة  السف؈ف من  أو  المبعوث  إعفاء  إن   (

)  . الله  انزل  بما  باݍݰكم  تأمر  الۘܣ  القرآنية  الآيات   ʏࢭ الوارد  العام  بالأمر  ج1960عودة،  إخلال   ، 1م، 

286 .(  

  ب/ الاتجاه الثاɲي: 

الدولة  إڲʄ أن حصانة السف؈ف أو الرسول رɸن بنوع اݍݨرʈمة الۘܣ أرتكّڈا ࢭʏ أرض  يذɸب ɸذا الاتجاه  

الإسلامية وȋيان ذلك أنه إذا ما ارتكب السف؈ف الأجنۗܣ جرʈمة من اݍݨرائم المتعلقة بحق من حقوق الله  

Ȗعاڲʄ كشرب اݍݵمر فإنه لا ʇعاقب عڴɸ ʄذه اݍݨرʈمة وʈتمتع بɢامل اݍݰصانة ضد اݍݵضوع للقضاء 

يتمتع   لا  فإنه  والقذف  ɠالقتل  العباد  حقوق  من  بحق  اݍݨرائم  من  جرʈمة  ارتكب  إذا  أما  الإسلامي 

باݍݰصان إلا بمقتغۜܣ عفو من صاحب اݍݰق المضار، علة ذلك تكمن ࢭʏ ان المستأمن لم يل؅قم بالأمان  

بحق   يتعلق  مما  الإسلام  دار  دخل  اجله  من  الذي  بالغرض  ال؅قم  بل  وجل  عز  الله  بحقوق  يتعلق  ما 

العباد ولا يحد للزنا والسرقة لٔڈما من حقوق الله Ȗعاڲʄ، وɸكذا   العباد فيحد للقذف لأنه من حقوق 

)  .ʏي حنيفة والأوزاڤȌجفقد حصل خلاف ب؈ن أ ،ʏ87، 6الأوزاڤ.( 

أو سرق ɸل   ࢭʏ دار الإسلام  للتجارة فزɲى Ȋعضɺم  أɸل اݍݰرب خرجوا مستأمن؈ن  بخصوص قوم من 

يحد قال أبو حنيفة لا حد عليه وʈضمن السرقة لأنه لم يصاݍݳ ولم تكن له ذمة وقال الأوزاڤʏ تقام  

القول ما قال أبو حنيفة لʋست تقام عليه اݍݰدود  عليه اݍݰدود وقد رد عڴʄ ذلك أبو يوسف بقوله 

  ).189أبو يوسف،  ؛209 ،2. (الش؈فازي، ج لأٰڈم لʋسوا بأɸل ذمة لأن اݍݰكم لا يجري علٕڈم
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  ج/ الاتجاه الثالث: 

من   يتعلق  ما  ب؈ن  التمي؈ق   ʄإڲ للمبعوث  القضائية  باݍݰصانة  يتعلق  فيما  الاتجاه  ɸذا  أنصار  يذɸب 

أفعال السف؈ف أو الرسول بالمɺمة الرسمية أو الغرض الأساس من وراء ابتعاثه وȋ؈ن ما ʇعد خارجا عن  

الثانية يخضع  اݍݰالة   ʏࢭ بʋنما  باݍݰصانة  الأجنۗܣ  السف؈ف  يتمتع   ʄالأوڲ اݍݰالة  ففي  الوظيفة  مقتغۜܢ 

للقضاء الداخڴʏ للدولة الإسلامية وʉسأل عن اݍݨرʈمة الۘܣ اق؅ففɺا وتلزمه عقوȋْڈا إذا أٰڈم يقررون أنه  

بإمɢان الدولة الإسلامية توقيع العقوȋة المقدرة لݏݨرʈمة عڴʄ المبعوث وȋإمɢاٰڈا أن Ȗعفيه. معۚܣ ذلك 

أن حصانة الرسل تقتصر عڴʄ ما يقع مٔڈم من أفعال بخصوص الرسالة الۘܣ أرسلوا من أجلɺا أما إذا  

الأفعال لا   الرسالة ɠارتɢابه جرائم التجسس والقذف فإن ɸذه  الرسول ما يخالف مقصود  وقع من 

 ʄعڴ العقوȋة  توقيع  وأن  الرسول.  وظيفة  مقتضيات  من  لʋست  لأٰڈا  المقررة  اݍݰصانة  علٕڈا  Ȗسري 

  . ) 250الماوردي، الرسول أو السف؈ف ࢭʏ نظرɸم ɸو أمر جوازي ولʋس وجوȋيا. (

 د/ الاتجاه الراȊع:

أيا   القضائية  اݍݰصانة  بɢامل  الإسلامية  الدولة   ʏࢭ الأجنۗܣ  المبعوث  يتمتع  القول   ʄإڲ أنصاره  وʈذɸب 

ɠان اݍݨرم الذي ارتكبه وʉسȘندون ࢭʏ ذلك إڲʏ ما قاله الرسول صڴʄ الله عليه وسلم لرسوڲʏ مسيلمة  

  سبق تخرʈجه).الكذاب: (لولا أن الرسل لا تقتل لضرȋت أعناقكم). ( 

وʈمغۜܣ أنصار ɸذا الاتجاه إڲʏ تأسʋس اݍݰصانة اݍݨنائية للمبعوث الأجنۗܣ عڴʄ مبدأ المعاملة بالمثل  

 
ً
أو    انطلاقا الرسول  حرمان  المقابل   ʏࢭ ʇعۚܣ  اݍݰصانة  لمبدأ  المعارض  الاتجاه  بمنطق  الأخذ  أن  من 

السف؈ف المسلم ࢭʏ الدولة غ؈ف الإسلامية من اݍݰصانة القضائية وɸو أمر يتعارض ومقتغۜܢ الوظيفة  

 المبعوث ࢭʏ الدولة المعتمد لدٱڈاالتمثيلية الۘܣ يضطلع ٭ڈا السف؈ف أو 
ً
عما ينطوي عليه ذلك من   ، فضلا

  القضاء عڴʄ وسيلة مɺمة ࢭʏ شان توطيد علاقات السلم والوئام ب؈ن الدول Ȋعضɺا البعض. 

حالة   ʏࢭ المر  مواجɺة  خلالɺا  من  يمكن  الۘܣ  للوسائل  تحديدɸم   ʏࢭ المذɠور  الاتجاه  أنصار  وʈتوسع 

ان   يرون  فɺم   ، الإسلامية  الدولة   ʏࢭ جرʈمة  أية  اݍݨنائية  باݍݰصانة  المتمتع  الأجنۗܣ  المبعوث  ارتɢاب 

تمتع المبعوث الأجنۗܣ المتمتع باݍݰصانة اݍݨنائية ضد القضاء اݝݰڴʏ للدولة الإسلامية لا ي؅فتب عليه 

  ʏڲ୒مة وʈة الۘܣ قد تنجم عن جرʈافة الأضرار المادية أو المعنوɠ ي بإزالةɲإعفاء المبعوث من الال؅قام المد

جانب ذلك فإن بإمɢان الدولة الإسلامية مطالبة دولة المبعوث برفع اݍݰصانة عنه تمɺيدا ݝݰاكمته  

أمام محاكم الدولة الإسلامية ولɺا كذلك أن Ȗعد ملفا متɢاملا عن اݍݨرʈمة الۘܣ ارتكّڈا ݝݰاكمته أمام  

اݝݰاكمة ɠأن   الكفيلة بضمان جدية  اتخاذ الإجراءات   ʏࢭ أن Ȗش؅فط  قضاء دولته وللدولة الإسلامية 

  ).157ومصطفى وآخرون،  ؛615. (الغني׿ܣ، تطالب بحضور مندوȋٕڈا إجراءات اݝݰاكمة

  / اݍݰصانة المدنية والإدارʈة: 3

أو المبعوث ملزم بأحɢام الشرʉعة الإسلامية فيما يتعلق بحقوق الأفراد ، فɺو ʇسأل عن   إن الرسول 

أي فعل يتعلق بحقوق الأفراد ، فɺو ʇسال عن أي فعل يتعلق بحقوق الأفراد وɢʈون ضامنا لأي ضرر  

المدنية   باݍݰصانة  الأجنۗܣ  المبعوث  بتمتع  يذɸب  اتجاه  يوجد  أنه  إلا  ذلك،  جراء  من  لɺم  يحدث 

والإدارʈة بالɴسبة لɢل ما يتعلق بمɺامه الرسمية ، عڴʄ أن تقوم الدولة الإسلامية بضمان حقوق الغ؈ف  
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الذي أض؈ف من أفعال المبعوث ࢭʏ ح؈ن يخضع للقضاء اݝݰڴʏ للدولة الإسلامية ࢭɠ ʏل ما يتعلق Ȋشئونه 

  ).141(ابن الفراء، اݍݵاصة أو ࢭʏ حالة ارتضائه اݍݵضوع لقضاء الدولة الإسلامية .

  / حصانة الأɸل والمال: 4

اݍݰقوق   ɸذه  باح؅فام  المتعلقة  والضمانات  المستأمن؈ن  حقوق  حول  والفقɺاء  المفسرʈن  آراء  اتفقت 

وعدم المساس ٭ڈا من قبل الدولة الإسلامية أو رعاياɸا عڴʄ أن الأمان الممنوح لغ؈ف المسلم يتعدى إڲʄ ما  

Ȗعت؄ف   الدولة الإسلامية   ʏࢭ الۘܣ تɢون للمستأمن  إن الأɸل والأموال  انطلاقا من  معه من الأɸل والمال 

من تواȊعه وȋالتاڲʏ فإن حصانْڈم تدخل تحت باب (ترك ما يؤذيه) واسȘنادا إڲʄ ما استقر عليه الأمر  

Ȋع؈ن   الأخذ  جانب   ʄإڲ مستأمن  أنه   ʄعڴ السف؈ف  أو  الرسول   ʄإڲ النظر  من  والفقɺاء  المفسرʈن  لدى 

الموفدين  الدولة  لدى  والسفراء  بالرسل  المنوطة  الرسمية  المɺمة  أو  الوظيفة  للمقتضيات  الاعتبار 

الۘܣ يصطح السف؈ف  أو  الرسول  تمتع   ʄالاجتماع عڴ أɲعقد  وكذلك  ّإلٕڈا،  الإسلامية  الدولة   ʏࢭ معه  ڈا 

أمواله باݍݰصانة وعڴʄ ذلك فإن الرسل والمبعوث؈ن ومن ࢭʏ ܵݰبته متمتعون باݍݰصانة الɢاملة ، فلا  

 ʏان ما معه من المال والأولاد ࢭɠ افر دار الإسلام بأمان أو ذمةɠ ذا دخل୒م أو الإساءة إلٕڈم (وɺيحل قتل

وكذلك يتمتع بامتيازات أخرى ɠإعفائه من   أمان ، حۘܢ لو أنه اش؅فط الأمان ࢭʏ المال والأɸل فɺو تأكيد.

الضرائب والعشور حسب ما تقتضيه المصݏݰة العامة للدولة الإسلامية عڴʄ سȎيل المعاملة بالمثل أو  

ذا باشر ɲشاطا تجارʈا لغرض التكسب الܨݵظۜܣ فإنه يخضع للقواعد المنظمة لممارسة  إاݝݨاملة أما  

  ).101 ،2الشوɠاɲي، ج ؛204- 188أبو يوسف، الأعمال التجارʈة (

  / انْڈاء حصانات الرسل والسفراء:  3

توجد ثمة أسباب عدة لانْڈاء اݍݰصانات والامتيازات الۘܣ يتمتع ٭ڈا الرسول أو السف؈ف الأجنۗܣ ࢭʏ دار  

أو   استقالته  أو  إقالته  أو  بوفاته  أيضا  أجلɺا وتɴتࢼܣ  الرسول من  أوفد  الۘܣ  المɺمة  انْڈاء  مٔڈا  الإسلام 

الدولة   ب؈ن  العلاقات  انقطاع  عند  أو  فيه  مرغوب  غ؈ف  ܧݵصا  بإعلانه  أو  دولته   ʄإڲ استدعائه 

الإسلامية ودولة المبعوث، عڴʄ أن انْڈاء ɸذه المɺمة للرسول لا ʇعۚܣ انْڈاء تمتعه باݍݰصانة غنما تɢون  

ɸناك ف؅فة معقولة إڲʏ ح؈ن يتم نقل البعثة إڲʏ دولْڈا ، (و୒ذا كره الإمام مقام الرسول أو السف؈ف ࢭʏ دار  

ضرر).   Ȋغ؈ف  اݍݵروج  من  فيه  يمكن  ما  المɺملة  من  له  وʈجعل  باݍݵروج  إليه  يتقدم  فإنه  الإسلام 

  ). 529أبو الوفاء،  ؛100 ،2(السرخؠۜܣ، ج

  اݍݵاتمة: 

وࢭʏ اݍݵتام يظل موضوع تبادل الرسل والسفراء ب؈ن الدول من المواضيع المɺمة ࢭʏ العلاقات ب؈ن الدول  

ولونا من ألوان التواصل الإɲساɲي ومع اختلاف صور وأشɢال ɸذا التبادل فإن الضرورة اقتضت أن  

  ʄإڲ الدراسة  توصلت  وقد  انقطاع  دون  قوة وضعفا  الشعوب  ب؈ن  قائمة  العلاقات  ɸذه  نتائج  التظل 

  : التالية

Ȋعدا   - 1 ذلك  معطيا  والسفراء  الرسل  عمل  وضوابط  قواعد  إقرار   ʏࢭ والسبق  العليا  اليد  للإسلام 

  أخلاقيا إɲسانيا. 

  إن وجود ɸذه العلاقة لʋس ابتɢارا عصرʈا إنما ɸو عرف دوڲʏ قديم قدم اݍݨماعة الȎشرʈة. - 2
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  بد من توفر شروط فيمن يتوڲʄ مɺمة السف؈ف والرسول حۘܢ يمثل دولته أحسن تمثيل.  لا - 3

  بد من اݝݰافظة عڴʄ حقوق الرسول والسف؈ف وعدم التعدي علٕڈا بل يجب اح؅فامɺا وحمايْڈا.  لا - 4

  يجب عڴʄ الرسول أو السف؈ف أداء المɺمة الموɠل ٭ڈا بأمانة Ȋعيدا عن ɠل استغلال.  - 5

بمصاݍݳ    - 6 مضرة  تɢون  ألا  شرʈطة  الدول  من  غ؈فɸا  مع  علاقات  إقامة  المسلمة  الدولة  حق  من 

  المسلم؈ن. 

  إن اح؅فام الرسول والسف؈ف و୒عطاؤه اݍݰصانة بصورة عامة ʇعد اح؅فاما للدولة الۘܣ أرسلته. - 7

  التوصيات: 

والسفراء    - 1 الرسل  بȘبادل  يتصل  ما  ولاسيما  الدولية  العلاقات  Ȋعلم  الاɸتمام  الباحث؈ن   ʄعڴ يجب 

  ݍݰاجة المسلم؈ن إليه وحاجة العالم لقيم وقواعد ɸذه العلاقات.

  بد للدولة المسلمة من تطبيق أحɢام الرسل والسفراء من حيث الاختيار.  لا - 2

3 -  .ʏاݝݰفل الدوڲ ʏيجب توحيد اݍݵطاب الدبلوما؟ۜܣ للدولة المسلمة وجعله أك؆ف حضورا وتأث؈فا ࢭ  

حۘܢ    - 4 وتطبيقɺا  عملɺم  بتفاصيل  المتعلقة  الشرعية  الأحɢام   ʄعڴ والسفراء  الرسل  يطلع  أن  يجب 

  يتمكنوا من أداء مɺمْڈم عڴʄ أكمل وجه. 

  المصادر والمراجع: 

  القرآن الكرʈم 

  ابن إبراɸيم: أبو يوسف ʇعقوب (د. ت) اݍݵراج، دار المعرفة.  - 1

  م) القاموس السيا؟ۜܣ، دار الٔڈضة: القاɸرة.1980أحمد: عطية الله ( - 2

3 -  ) البدوي  الٔڈضة: 1993إسماعيل:  دار  الإسلامية،  الدولة   ʏࢭ التنفيذية  السلطة  اختصاصات  م) 

  القاɸرة. 

  ɸـ) المغۚܣ، دار المنارة. 1367ابن خزامة: ( - 4

  م) الكشاف، مطبعة الباȌي: مصر. 1966الزمخشري ( - 5

  أبو زɸرة: محمد (د. ت) اݍݨرʈمة والعقوȋة ࢭʏ الفقه الإسلامي.  - 6

  .الشركة الشرقية للإعلانات، ɸـ) الس؈ف الكب؈ف1335ؠۜܣ (خالسر  - 7

  م) المȎسوط، دار المعرفة: ب؈فوت.1986ؠۜܣ (خالسر  - 8

9 - ) ʏـ) الأم، المطبعة الأم؈فية.1398الشافڥɸ  

الله  ،  الشوɠاɲي  - 10 عبد  بن  محمد  بن   ʏعڴ بن  ت)  محمد  حدائق  (د.   ʄعڴ المتدفق  اݍݨرار  السيل 

  . 1، دار ابن حزم، طالأزɸار

الله،  الشوɠاɲي  - 11 عبد  بن  محمد  بن   ʏعڴ بن  الأوطارم1993(  محمد  نيل  تحقيق:  )  الدين  ،  عصام 

  . ، دار اݍݰديث، مصرالصبابطي

  الط؄في (د. ت) تارʈخ الأمم والملوك، دار سوʈدان: ب؈فوت.  - 12

  عبد الوɸاب، الكياڲʏ (د. ت) الموسوعة السياسية، مؤسسة الرسالة: ب؈فوت.  - 13

  م) تطور التبادل الدبلوما؟ۜܣ ࢭʏ الإسلام، الأنجلو المصرʈة: القاɸرة.1986عفيفي: محمد صادق ( - 14



 

147 
 
 

  م) قانون السلام ࢭʏ الإسلام، الإسكندرʈة. 1970الغني׿ܣ: محمد طلعت ( - 15

  م) الȘشرʉع اݍݨناǿي ࢭʏ الإسلام. 1960عودة، عبد القادر ( - 16

  م) تطور العلاقات السياسية الدولية، القاɸرة.1984فتحية: الن؈فاوي ( - 17

  م) رسل الملوك، دار الكتب: القاɸرة.1947ابن الفراء ( - 18

(أالف؈فوز   - 19 ʇعقوب  بن  محمد  الدين  مجد  الرسالة: 2003بادي:  مؤسسة  اݝݰيط،  القاموس  م) 

  ب؈فوت.

العباس أحمد بن عڴʏ (د. ت) صبح الأعآۜܢ ࢭʏ صناعة الإɲشاء، وزارة الثقافة:   - 20 أبو  القلقشندي: 

  مصر.

  م) تفس؈ف القرآن الكرʈم، دار المعرفة: ب؈فوت. 1981ابن كث؈ف: إسماعيل بن كث؈ف ( - 21

  ɸـ) الأحɢام السلطانية، دار الكتب العلمية: ب؈فوت. 1402الماوردي ( - 22

  م) النظم الدبلوماسية ࢭʏ الإسلام، دار الكتاب اݍݨديد: ب؈فوت.1983المنجد: صلاح الدين ( - 23

  م) لسان العرب، دار صادر: ب؈فوت.1968ابن منظور: أبو الفضل جمال الدين ( - 24

  م) القانون الدبلوما؟ۜܣ، الإسكندرʈة. 1967أبو ɸيف: عڴʏ صادق ( - 25

26 -  .ʏأبو الوفاء: أحمد (د. ت) الإعلام بقواعد القانون الدوڲ  

  ʇعقوب: أبو يوسف (د. ت) اݍݵراج، دار المعرفة.  - 27
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
 

 )(م.م أصالة عطا الأعرج

  ص ل خستالم 

فاعلية    ʄعڴ التعرف   ʄإڲ الدراسة  ɸذه  تحس؈ن    استخدام ɸدفت   ʏࢭ الإلك؅فوɲي  التعلم  اس؅فاتيجية 

ɸدف   ولتحقيق  الȎسمات.  مدرسة   ʏࢭ التوحد  طيف  اضطراب  ذوي  الأطفال  لدى  التواصل  مɺارات 

المنݤݮ   الباحثة  استخدمت  التجرʈۗܣالدراسة  Ȋعدي.  شبه   _  ʏقبڴ الواحدة  اݝݨموعة  حيث    بتصميم 

الȎسمات وعددɸم   ࢭʏ مدرسة  التوحد  الطلبة ذوي اضطراب طيف  الدراسة من جميع  تɢون مجتمع 

)105  ʄس الدراسة عڴʋونة من () أطفال. وقد طبقت مقايɢأطفال من ذوي اضطراب طيف  7عينة م (

بطرʈقة   اختيارɸم   تم  الȎسمات  مدرسة   ʏࢭ والمتوسطة  بالȎسيطة  حالاٮڈم  ܧݵصت  حيث  التوحد، 

-10، ومن  9- 7سنة، قسموا إڲʄ فئت؈ن عمرʈت؈ن من  12- 7العينة القصدية،  حيث ت؅فاوح أعمارɸم من 

12  ) وعددɸم  ذɠور  اݍݨɴس؈ن  من  (5سنة  عددɸن  الإناث  أما   ،(2(.   ʄعڴ الدراسة  مقايʋس  شملت 

سابقة، كما   لدراسات  الباحثة Ȋعد الاطلاع عڴʄ عدة مقايʋس  الذي أعدته  التواصل  مɺارات  مقياس 

الۘܣ التدرȎʈية  اݍݨلسات  نظام  الإلك؅فوɲي للأطفال ذوي   اخت؈ف  التعلم  اس؅فاتيجيات   ʄإڲ اسȘناد  بُنʋت 

اضطراب طيف التوحد. وقد تم التحقق من صدق وثبات المقياس؈ن من خلال عرضɺما عڴʄ محكم؈ن  

ب والبعدي   ʏالقبڴ الاختبار  وثبات  صدق  من  احصائيا  التحقق  تم  حيث  برنامج    استخداممختص؈ن، 

SPSS  فاعلية ʄإڲ الدراسة  توصلت  وقد  مɺارات    استخدام.  ࢭʏ تحس؈ن  الإلك؅فوɲي  التعلم  اس؅فاتيجية 

مدرسة    ʏࢭ التوحد  طيف  اضطراب  ذوي  للأطفال  التعب؈فية)  واللغة  الاستقبالية  (اللغة  التواصل 

فاعلية   ʏࢭ  
ً
إحصائيا دالة  فروق  وجود  عدم  الدراسة  أظɺرت  كما  البعدي.  الاختبار  لصاݍݳ  الȎسمات 

اس؅فاتيجية التعلم الإلك؅فوɲي Ȗعزى لمتغ؈ف اݍݨɴس والعمر، بʋنما وجدت فروق إحصائية Ȗعزى لمتغ؈ف  

التطبيق،   من  الانْڈاء  من  أسبوع؈ن  Ȋعد  الاختبار  تطبيق  أعيد  أنه   ʄإڲ بالإضافة  الاضطراب  شدة 

  وحصلت الدراسة عڴʄ النتائج نفسɺا.  

  مɺارات التواصل، التعلم الإلك؅فوɲي، طيف التوحد.  الɢلمات المفتاحية: 

  مشɢلة الدراسة وخلفيْڈا 

 المقدمة  

يحتاج ذوو الإعاقة إڲʄ برامج ترȋوʈة واس؅فاتيجيات متنوعة لمساعدٮڈم عڴʄ تطوʈر قدراٮڈم إڲʄ أقظۜܢ  

يصبحوا حۘܢ  استقلاليْڈم  تنمية   ʄعڴ والعمل  إمɢاناٮڈم،  ٭ڈا  Ȗسمح  عن  م   درجة  مجتمعɺم   ʏࢭ نتج؈ن 

طرʈق توف؈ف فرص لتدرʈّڈم وȖشغيلɺم، وحماية حقوقɺم من خلال إصدار الȘشرʉعات الۘܣ تكفل لɺم  

حقوقɺم، وتضعɺم عڴʄ قدم المساواة مع الأفراد من غ؈ف ذوي الإعاقة ࢭʏ اݝݨتمع. وقد صنفت فئات 

 

()   جامعة القدس المفتوحة فلسط؈ن  
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ذوي الإعاقة إڲʄ عدة إعاقات، وۂʏ الإعاقة العقلية، واللغوʈة، وصعوȋات التعلم، والإعاقة السمعية،  

والإعاقة البصرʈة، والاضطرابات الانفعالية، واضطراب طيف التوحد. وقد شɺدت السنوات الأخ؈فة 

  اɸتماما مݏݰوظا باضطراب طيف التوحد، وذلك ȊسȎب انȘشاره المستمر والسرʉع. 

و شاɸ؈ن،   البح؈في،  (عڴʏ محمود،  ɠلٌّ من   أشار  ʇعانون من  2022وقد  الذين  الأطفال  إڲʄ سمات   (

اضطراب طيف التوحد، والۘܣ تمثلت ࢭʏ الاɲܦݰاب الاجتماڤʏ، والانطواء عڴʄ النفس، وعدم القدرة  

فɺم    ʄعڴ القدرة  وعدم  الانȘباه،  ضعف  من  ʇعانون  أٰڈم  كما  الآخرʈن،  مع  سوʈة  علاقات  إقامة   ʄعڴ

بأٰڈم   آباؤɸم  يصفɺم  كما  بالنمطية،  يȘسم  حرɠي  ɲشاط  وجود  عن  فضلا  اللفظية،  التعليمات 

  ينغلقون عڴʄ أنفسɺم وɠأٰڈم ࢭʏ قوقعة، وʈتصرفون وɠأن الآخرʈن لʋس لɺم وجود ࢭʏ حياٮڈم.  

الطفل   لأداء  الأساسية  المعالم   ʄعڴ سلبا  تؤثر  وصعوȋات  مشكلات  من  الفئة  ɸذه  Ȗعانيه  لما  إضافة 

الرئʋسة الأȊعاد  اللغوي من  والتواصل   ʏالتفاعل الاجتماڤ لۘܣ وضعْڈا اݍݨمعية  ا  ونموه. وʉعد قصور 

النفسية   للأمراض  الدليل الȘܨݵيظۜܣ والإحصاǿي  اݍݵامسة من  ࢭʏ الطبعة  النفؠۜܣ  الأمرʈكية للطب 

  (DSM5, 2013)والعقلية. 

العديد من اݍݨɺات عنه ونادت بضرورته،  م الإلك؅فوɲي، حيث تحدثت 
ُّ
ومن أɸم ɸذه التقنيات التعل

وأطفال   عامة  الإعاقة  ذوي  يناسب  بما  التعليم  وȋرمجة  التكنولوجية،  الوسائل   ʄعڴ والاعتماد 

اضطراب طيف التوحد خاصة، خصوصا أن الطفل ذا اضطراب طيف التوحد ʇستجيب للمث؈فات  

البصرʈة متل الصور أو الɢلمات المطبوعة مقارنة بالكلام والشاشات والوسائل، لذا يجب الاسȘثمار  

التواصل عنده. من  الطفل، وتقلل  أٰڈا Ȗعزل  اعت؄فت  إڲʄ نقطة قوة Ȋعدما  النقطة، وتحوʈلɺا   ࢭɸ ʏذه 

  . )2022(اݍݰديۙܣ، حسɢي، و اخرون، 

 مشɢلة الدراسة وأسئلْڈا 

Ȋعد اطلاع الباحثة عڴʄ مجموعة من الدراسات المɺتمة بمɺارات التواصل لدى أطفال ذوي اضطراب  

)؛ لم تجد ما ʇش؈ف  2010)، ودراسة أماتو وفرنانديز (2021طيف التوحد، كدراسة خروȌي وȋوضياف (

  ʄارات التواصل. حيث لاحظت الباحثة وجود   استخدامإڲɺتحس؈ن م ʏي ࢭɲاس؅فاتيجية التعلم الإلك؅فو

ضعف ࢭʏ مɺارات التواصل سواء ࢭʏ اللغة التعب؈فية أو اللغة الاستقبالية، كما لاحظت الباحثة أنه من  

مɺارات    استخدامخلال   تحس؈ن   ʄعڴ إيجاȌي  تأث؈ف  ɸناك  يɢون  قد  الإلك؅فوɲي،  التعلم  اس؅فاتيجية 

الإلك؅فوɲي ومɺارات   التعلم  اس؅فاتيجيات  ب؈ن  دراسة سابقة رȋطت  الباحثة  تجد  لم  التواصل لدٱڈم، 

لذلك Ȗعت؄ف ɸذه الدراسة الأوڲʄ ࢭʏ فلسط؈ن عڴʄ    .التواصل لدى الأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد

اس؅فاتيجية   استخدامحسب علم الباحثة. ومن ɸنا جاءت الدراسة لتجيب عن سؤالɺا الرئʋس: ما أثر 

التواصل لدى الأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد ࢭʏ مدرسة   التعلم الإلك؅فوɲي ࢭʏ تحس؈ن مɺارات 

  الȎسمات؟  

 وʈندرج منه الأسئلة الفرعية الآتية:

مستوى مɺارات التواصل لدى الأطفال ذوي    ɸل توجد فروق ذات دلالة إحصائية ب؈ن -1

 اضطراب طيف التوحد قبل تطبيق اس؅فاتيجية التعلم الإلك؅فوɲي وȌعده؟ 
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Ȋعد  م   ما مدى اختلاف - 2 التوحد  لدى الأطفال ذوي اضطراب طيف  التواصل  مɺارات  ستوى 

 لمتغ؈ف اݍݨɴس؟ تطبيق اس؅فاتيجية التعلم الإلك؅فوɲي 
ً
 تبعا

ما مدى اختلاف مستوى مɺارات التواصل لدى الأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد Ȋعد   - 3

 لمتغ؈ف العمر؟ 
ً
 تطبيق اس؅فاتيجية التعلم الإلك؅فوɲي تبعا

Ȋعد    ما مدى اختلاف - 4 التوحد  لدى الأطفال ذوي اضطراب طيف  التواصل  مɺارات  مستوى 

 لمتغ؈ف شدة الاضطراب؟
ً
 تطبيق اس؅فاتيجية التعلم الإلك؅فوɲي تبعا

مɺارات   - 5 ب؈ن  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  اضطراب  ɸل  ذوي  الأطفال  لدى  التواصل 

لأثر   النتائج   ʄعڴ اݍݰصول  من  أسبوع؈ن  Ȋعد  الاختبار  تطبيق  إعادة  أثناء  التوحد،  طيف 

 لمتغ؈فات اݍݨɴس والعمر وشدة الاضطراب؟ 
ً
  اس؅فاتيجية التعليم الإلك؅فوɲي تبعا

 أɸداف الدراسة

:ʄالدراسة اݍݰالية التعرف عڴ ʄسڥȖ 

. أثر اس؅فاتيجية التعلم الإلك؅فوɲي عڴʄ تحس؈ن مɺارات التواصل لدى الأطفال ذوي اضطراب طيف  1

  التوحد ࢭʏ مدرسة الȎسمات. 

طيف  2 اضطراب  ذوي  الأطفال  لدى  التواصل  مɺارات  بتحس؈ن  الإلك؅فوɲي  التعلم  اس؅فاتيجية  أثر   .

 لمتغ؈ف اݍݨɴس.  
ً
  التوحد ࢭʏ مدرسة الȎسمات تبعا

طيف  3 اضطراب  ذوي  الأطفال  لدى  التواصل  مɺارات  بتحس؈ن  الإلك؅فوɲي  التعلم  اس؅فاتيجية  أثر   .

 لمتغ؈ف العمر. 
ً
  التوحد ࢭʏ مدرسة الȎسمات تبعا

طيف  4 اضطراب  ذوي  الأطفال  لدى  التواصل  مɺارات  بتحس؈ن  الإلك؅فوɲي  التعلم  اس؅فاتيجية  أثر   .

 لمتغ؈ف شدة الاضطراب 
ً
  التوحد ࢭʏ مدرسة الȎسمات تبعا

الإلك؅فوɲي بتحس؈ن مɺارات التواصل لدى الأطفال ذوي اضطراب طيف  5 التعليم  أثر اس؅فاتيجية   .

التوحد ࢭʏ مدرسة الȎسمات من حيث متغ؈فات اݍݨɴس والعمر وشدة الاضطراب Ȋعد إعادة التقييم  

  مدة أسبوع؈ن. 

  أɸمية الدراسة: 

  الأɸمية النظرʈة 

  :عدة مجالات ʏإثراء المعرفة العلمية ࢭ ʏم ࢭɸساȖ ة كب؈فة، حيثʈمية نظرɸتتم؈ق الدراسة بأ  

   التعلم مثل  متعددة،  متغ؈فات  تفاعل  حول  معاصرة  نظرة  الدراسة  تقدم  المعرفة:  تحديث 

  .الإلك؅فوɲي، ومɺارات التواصل، واضطراب طيف التوحد

  قاعدة بناء   ʏࢭ ʇساɸم  مما  الآخرʈن،  للباحث؈ن   
ً
قيما مرجعًا  الدراسة  Ȗشɢل  معرفية:  قاعدة  بناء 

  معرفية متʋنة ࢭɸ ʏذا اݝݨال.

   من المزʈد  إجراء   ʄعڴ وȖܨݨع  العل׿ܣ،  للبحث  ا جديدة 
ً
آفاق الدراسة  تفتح  البحث:  آفاق  توسيع 

  الدراسات المتعلقة بمتغ؈فاٮڈا.
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   التعلم بأɸمية  عام  Ȋشɢل  واݝݨتمع  المعلم؈ن   ʏوڤ مستوى  رفع   ʏࢭ Ȗساɸم   :ʏاݝݨتمڥ  ʏالوڤ رفع 

  الإلك؅فوɲي ࢭʏ تطوʈر مɺارات التواصل لدى أطفال طيف التوحد. 

  الأɸمية التطبيقية 

من   العديد   ʏࢭ نتائجɺا  من  الاستفادة  يمكن  حيث  كب؈فة،  تطبيقية  بأɸمية  أيضًا  الدراسة  تتم؈ق 

  اݝݨالات:

   ارات التواصل لدى أطفالɺل تقييم مɺسʇ ية، مماɴئة الفلسطيʋر أداة قياس ملائمة للبʈتم تطو

  طيف التوحد. 

   ،اݍݵاصة ال؅فبية  لمعل׿ܣ  مخصصة  تدرȎʈية  برامج  لتطوʈر  الدراسة  نتائج  من  الاستفادة  يمكن 

  ʄز قدراٮڈم عڴʈعزȖي الفعال.  استخداموɲاس؅فاتيجيات التعلم الإلك؅فو  

   اراٮڈمɺم تطوʈر  خلال  من  التوحد  طيف  أطفال  حياة  جودة  تحس؈ن   ʏࢭ الدراسة  Ȗساɸم 

  التواصلية، مما ʇسɺل اندماجɺم ࢭʏ اݝݨتمع. 

   ر    استخداميمكنʈمجال ال؅فبية اݍݵاصة، وتطو ʏنتائج الدراسة لتوجيه السياسات التعليمية ࢭ

  المناݠݮ وال؄فامج التعليمية. 

  ة وتطبيقية متعددةʈغطي الدراسة جوانب نظرȖ  

  .ئة اݝݰليةʋر أداة قياس ملائمة للبʈتطو  

 .ʏاݝݨتمڥ ʏمية رفع الوڤɸأ ʄال؅فك؈ق عڴ 

ال؅فبية اݍݵاصة والتعلم  العلمية ࢭʏ مجال  للمعرفة  الدراسة تمثل إضافة قيمة  القول إن ɸذه  يمكن 

أطفال   لاحتياجات  فɺمنا  تطوʈر   ʏࢭ Ȗساɸم  مستقبلية  لبحوث  انطلاق  نقطة  Ȗشɢل   ʏوۂ الإلك؅فوɲي، 

  طيف التوحد وتقديم الدعم اللازم لɺم.

  حدود الدراسة ومحدداٮڈا:

:ʏتتمثل حدود الدراسة ومحدداٮڈا اݍݰالية فيما يڴ  

1 .  ʏࢭ الموجودين  التوحد  طيف  اضطراب  أطفال   ʄعڴ الدراسة  ɸذه  اقتصرت  الȎشرʈة:  اݍݰدود 

ص؈ن باضطراب طيف التوحد.   مدرسة الȎسمات والمܨݵَّ

 اݍݰدود المɢانية: اقتصرت ɸذه الدراسة عڴʄ مدرسة الȎسمات لل؅فبية اݍݵاصة ࢭʏ القدس.  . 2

 . 2023- 2022اݍݰدود الزمانية: طبقت ɸذه الدراسة ࢭʏ الفصل الدرا؟ۜܣ الثاɲي من عام  . 3

4 .  ʏࢭ الواردة  والمصطݏݰات  المفاɸيمية  اݍݰدود   ʄعڴ الدراسة  ɸذه  اقتصرت  المفاɸيمية:  اݍݰدود 

الإلك؅فوɲي،  التعلم  اس؅فاتيجية  التواصل،  مɺارات  التوحد،  طيف  اضطراب   :ʏوۂ الدراسة، 

 وال؅فبية اݍݵاصة. 

ودرجة  . 5 البيانات،  ݍݨمع  المستخدمة  الأدوات   ʄعڴ الدراسة  ɸذه  اقتصرت  الإجرائية:  اݍݰدود 

 صدقɺا وثباٮڈا عڴʄ عينة الدراسة، وخصائصɺا، والمعاݍݨات الإحصائية المناسبة. 
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 محددات الدراسة:   6.1

  تتمثل محددات ɸذه الدراسة ࢭʏ محدد واحد ألا وɸو استجابة أفراد العينة لݏݨلسات التدرȎʈية. 

  التعرʈفات الإجرائية للمصطݏݰات:  7.1

اس؅فاتيجية التعلم الإلك؅فوɲي: ۂʏ عملية ٮڈيئة بʋئة تفاعلية   )2019عرف (عرفان، محمد، و عطية،  

غنية بالتطبيقات المعتمدة عڴʄ تقنية اݍݰاسب الآڲʏ، وشبɢاته، ووسائطه المتعددة الۘܣ تمكن المتدرب  

دون  اݍݨودة،  مستوʈات   ʄبأعڴ مصادرɸا  مع  تفاعله  خلال  من  التدرȎʈية  العملية  أɸداف  بلوغ  من 

  التقيد بحدود الزمان والمɢان. 

 :
ً
إجرائيا الباحثة  عرفْڈا  أجɺزة    وقد   ʄعڴ بالاعتماد  تفاعلية  Ȗعليمية  بʋئة  ٮڈيئة  عن  عبارة  بأٰڈا 

فٕڈا   جرى  الرق׿ܣ،  والتفاعل  التكنولوجيا   ʄعڴ Ȗعتمد  الȎسمات  مدرسة   ʏࢭ مستخدمة  إلك؅فونية 

 جلسات تدرȎʈية قدمْڈا الباحثة لأطفال اضطراب طيف التوحد.  

أو    (Pesquita, (2022))عرفɺا    ب؈ن ܧݵص؈ن  إرسال واستقبال رسائل  التواصل: ڤʏ عملية  مɺارات 

أك؆ف، والقدرة عڴʄ التعب؈ف الاجتماڤʏ والانفعاڲʏ، واستقبال انفعالات الآخرʈن وفɺمɺا وضبط المشاعر  

المواقف اݝݵتلفة، ومشاركة الآخرʈن والإحساس ٭ڈم، وتبادل الأفɢار والآراء والمشاعر ب؈ن    ʏوالذات ࢭ

Ȋشۘ والتعب؈فات    ܢ الأفراد  اليدين،  وحرɠات  الوجه،  وȖعب؈فات  والإيماءات،  الإشارات،  مثل:  الوسائل، 

 الانفعالية، وʈتضمن التواصل اللفظي، والتواصل غ؈ف اللفظي. 

وظائف اللغة بصورة لفظية أو غ؈ف لفظية للتواصل    استخدامالقـدرة علـى   وȖعرفɺا الباحثة إجرائيا:

التقليدي،   البصري  التواصـل  المɺـارات:  مـن  مجموعة  اللغة  وظائف  وتتضمن  بفعالية،  الأخرʈن  مع 

الۘܣ   بالدرجة  عٔڈا  وʉع؄ف  الأخـرʈن،  مـع  اݍݰـوار  تبادل  التحية،  المشاعر،  عن  التعب؈ف  الطلب،  الإشارة، 

  يحصل علٕڈا الطفل عڴʄ مقيـاس مɺـارات التواصـل المستخدم ࢭʏ الدراسة. 

التوحد: طيف  اݍݵامس    أطفال  الأمرɢʈي  الإحصاǿي  الȘܨݵيظۜܣ  الدليل   ʇDiagnostic andعرف 

Statistical Manual of Mental Disorders (DSM-5)    النفؠۜܣ الطب  جمعية  عن  الصادر 

بأٰڈم الأطفال الذين ʇعانون من    Psychiatric Association American  (DSM5, 2013)  الأمرʈكية 

اضطراب نماǿي شامل يؤدي إڲʄ انحراف ࢭʏ النمو العادي لدى الطفل، حيث يظɺر ܿݨز ࢭʏ التواصل  

    . والتفاعل الاجتماڤʏ، وʈقتصر عڴʄ سلوكيات وأɲشطة متكررة

باضطراب   والمܨݵصون  الȎسمات  مدرسة   ʏࢭ المتواجدون  الطلبة  ɸم  إجرائيا:  الباحثة  عرفْڈم  وقد 

  طيف التوحد. 

  الإطار النظري والدراسات السابقة 

واضطراب   عام  Ȋشɢل  اݍݵاصة  بال؅فبية  يتعلق  الذي  النظري  الإطار  الفصل  ɸذا   ʏࢭ الباحثة  تȘناول 

طيف التوحد Ȋشɢل خاص، وذلك من حيث محɢات Ȗܨݵيص اضطراب طيف التوحد، والنظرʈات 

المستخدمة، وخصائص ذوي اضطراب طيف التوحد، كما يتضمن الفصل الثاɲي من الإطار النظري  

مرتبطة   وأجنȎية  عرȋية  دراسات  وجود   ʄإڲ وȋالإضافة  الإلك؅فوɲي،  التعلم  اس؅فاتيجية  عن  التحدث 

  بمتغ؈فات الدراسة والتعقيب علٕڈا. 
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  اضطراب طيف التوحد: 

إڲʄ أن التوحد ɸو أحد الاضطرابات النمائية المعقدة الۘܣ تظɺر خلال  )2010(محمود و يوسف،  ʇش؈ف

والانفعالية  العقلية  نموه  جوانب  ɠافة   ʄعڴ شاملا  تأث؈فا  وʈؤثر  الطفل،  حياة  من   ʄالأوڲ السنوات 

والاجتماعية مع قصور واܷݳ ࢭʏ التواصل اللفظي مع مصاحبته Ȋسلوكيات محلية شديدة، ومتواترة، 

  وʈظɺر عادة بɴسبة كب؈فة ࢭʏ الذɠور دون الإناث.

للتوحد الأمرʈكية  اݍݨمعية  عرفت  طيف   (Autisim Society of America, 2016) كما  اضطراب 

الثلاث  السنوات   ʏࢭ ومؤشراٮڈا  دلالاٮڈا  لɺا  الۘܣ  التطورʈة  النمائية  الاضطرابات  من  نوع  بأنه  التوحد 

  ʄكيميائية الدم أو إصابة الدماغ، والۘܣ تؤثر عڴ ʏيجة خلل ما ࢭȘر نɺمن حياة الطفل، حيث تظ ʄالأوڲ

  مختلف نواڌʏ النمو، وʈضطرب فيه السلوك، والتواصل، والتفك؈ف. 

 اݍݵصائص الاجتماعية لذوي طيف التوحد: 

واݝݰافظة  الاجتماعية،  العلاقات  بدء   ʏࢭ صعوȋات  من  التوحد  طيف  اضطراب  ذوو  الأطفال  ʇعاɲي 

ʄشِئون علاقات اجتماعية. وتتجڴɴكث؈ف من الأحيان كيف ي ʏعرفون ࢭʇ علٕڈا مع أقراٰڈم، حيث إٰڈم لا 

وخاصة مراحل مختلف ࢭʏ الاجتماڤʏ القصور  مظاɸر  ،الطفل عمر من الأوڲʄ المراحل ࢭʏ العمر، 

التفاعل الاجتماڤʏ تحد من قدرٮڈم عڴʄ  ࢭʏ المشكلات من عددا ذوو اضطراب طيف التوحد وʈواجه

 )2013التعلم الفعال (عرب، 

وȋولن. وɠوفمان  ɸالɺان،  ذكر  قد  (Hallahan, 2019) كما  التوحد  طيف  اضطراب  ذوي  الأطفال  أن 

التفاعل   مشاɠل  معظم  إن  إذ  علٕڈا.  واݝݰافظة  الاجتماعية  العلاقات  تɢوʈن   ʏࢭ صعوȋة  يواجɺون 

الاستجابة    ʏࢭ القصور   ʄإڲ Ȗعود  التوحد  طيف  اضطراب  ذوو  الأطفال  مٔڈا  ʇعاɲي  الۘܣ   ʏالاجتماڤ

الأطفال   ʇستجيب  لا  حيث  المبكرة،  الطفولة  مرحلة   ʏࢭ الوالدان  يلاحظɺا  ما   
ً
وغالبا الاجتماعية، 

الوالدين   ب؈ن  أي استجابة فارقة  لا يظɺرون   
ً
أيضا الأطفال  أن ɸؤلاء  أو احتضاٰڈم. وʈلاحظ  ݍݰملɺم 

  ʏࢭ الابȘسام  ڈم  يبادلوٰ ولا  الغرȋاء،  الأܧݵاص  مع  باستجابْڈم  مقارنة  المقرȋ؈ن  الأܧݵاص  أو  والأخوة 

  ʄم، مما يؤدي إڲɺتمام لمن حولɸع؈فون الاʇ ن، ولاʈمع الآخر 
ً
المواقف الاجتماعية، ولا يتواصلون بصرʈا

   مشاɠل ࢭʏ الارتباط بالآخرʈن ɠالوالدين أو الإخوة أو تɢوʈن صداقات مع الآخرʈن. 

حيث ان استɴتاڊʏ كباحثة Ȗش؈ف إڲʄ أن اضطراب طيف التوحد يرتبط بصعوȋات كب؈فة ࢭʏ التواصل   

الاجتماڤʏ، مما يؤكد اݍݰاجة المݏݰة إڲʄ تطوʈر برامج تدخلية مخصصة لتعزʈز اندماجɺم ࢭʏ اݝݨتمع،  

العوامل   لتحديد  البحث  من  مزʈدًا  وتتطلب  الفرد  حياة   ʄعڴ المدى  Ȋعيدة  آثار  لɺا  الصعوȋات  ɸذه 

 المؤثرة فٕڈا.

 اݍݵصائص ࡩʏ اݝݨال التواصڴʏ لذوي طيف التوحد: 

تم؈ق   الۘܣ  المɺمة  الدلائل  من  التوحد  اضطراب  ذوي  الأفراد  لدى  بالتواصل  المتعلقة  المشكلات  Ȗعد 

الأفراد ذوي اضطراب التوحد. والۘܣ تتمثل ࢭʏ: عدم تطور الكلام Ȋشɢل كڴʏ، أو تطور اللغة Ȋشɢل غ؈ف  

مشكلات  حدوث  مع   ʏل طبيڥɢشȊ اللغة  تطور  أو  النمطية،  الɢلمات  Ȋعض   ʄعڴ واقتصارɸا   .ʏطبيڥ

بالا  (اللغة ستخدامتتعلق  لفظية  غ؈ف  أم  التعب؈فية)  (اللغة  لفظية  أɠانت  سواء  للغة  العملية  ات 
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مجال    ʏࢭ الȘܨݵيص  عوامل  أɸم  من  خاص  Ȋشɢل  الكلام  أو  اللغة  وȖعد  الاستقبالية). 

 .(Fernandes, 2013)التوحد

مع   التعب؈فية)  (اللغة  اللفظي  بالتواصل  واܷݰا  ܿݨزا  التوحد  طيف  اضطراب  ذوو  الأطفال  وʈواجه 

 ʏغ؈ف طبيڥ Ȋشɢل  اللغة  فɺم ʇستخدمون   ،ʏكڴ Ȋشɢل  الكلام  تطوʈر   ʄعڴ قادرʈن  غ؈ف  فɺم  الآخرʈن، 

وغ؈ف وظيفي، حيث يقتصر كلامɺم عڴʄ ال؅فديد النمطي لبعض العبارات والɢلمات، و୒صدار كلام غ؈ف  

مفɺوم ࢭʏ ظروف زمانية ومɢانية غ؈ف مناسبة. إذ يتصف نطقɺم بال؅فديد والتكرار العشواǿي للɢلمات  

الɢلمات بمعدل بطيء، وتتɢون   ڈا فيظɺر ما ʇس׿ܢ (المصاداة الكلامية)، حيث يتعلمون  الۘܣ ʇسمعوٰ

وعدم   الضمائر،  Ȋعكس  يتصفون  أٰڈم  كما  العميقة،  اللغة  اضطرابات  Ȋشɢل  استخدام لديه  ɺا 

 . )hilton, 2011( ܵݰيح

Ȋعض  توظيف   ʏࢭ قصور  لدٱڈم  فيظɺر  الاستقبالية)  (اللغة  اللفظي  غ؈ف  بالتواصل  يتعلق  وفيما 

الوجɺية   ɠالتعب؈فات  واݍݨسم  الوجه  لغة  مثل:  الآخرʈن،  مع  اليومي  التواصل   ʏࢭ اللغوʈة  الأساليب 

الرمزʈة   اللغة  غياب   ʄإڲ بالإضافة  اݍݨسمية،  والأوضاع  والإشارات  والإيماءات  البصري،  والتواصل 

مɺارات    ʏࢭ صعوȋات  لدٱڈم  تظɺر  كما  الأشياء،  Ȗسمية   ʄعڴ القدرة  عدم   ʏࢭ ذلك  وʈظɺر   ،ʏكڴ Ȋشɢل 

الانȘباه، والفɺم، والتعب؈ف، والتقليد والȘسمية، مما ينعكس سلبا عڴʄ تواصلɺم اللغوي مع اݝݰيط؈ن  

  . )2002(نصر،  ٭ڈم.

من خلال استɴتاڊʏ كباحثة أرى أن الأدلة تؤكد عڴʄ أن اضطرابات اللغة والتواصل Ȗعد من السمات   

مɺارات   تطوʈر   ʏࢭ كب؈فة  صعوȋات  من  الأطفال  ɸؤلاء  ʇعاɲي  حيث  التوحد،  طيف  لاضطراب  المم؈قة 

من   وʈحد   ،ʏالاجتماڤ والتفاعل  التواصل   ʄعڴ قدرٮڈم   ʄعڴ كب؈ف  Ȋشɢل  يؤثر  مما  وظيفية،  لغوʈة 

  فرصɺم ࢭʏ التعلم والنمو. 

  الدراسات السابقة 

  الدراسات العرȋية: 

عڴɸ    ،ʏدفت دراسة و  التواصل    ) 2023(مر؟ۜܣ  مɺارات  لتنمية  برنامج مق؅فح  التحقق من فاعلية  إل 

) أطفال مصاب؈ن باضطراب طيف التوحد والذين تراوحت أعمارɸم  5غ؈ف اللفظي ࢭʏ عينة تɢونت من( 

)سنوات بدائرة ع؈ن البيضاء ولاية البواࢮʏ, قامت الباحثة بȎناء قائمة تقييم لمɺارات التواصل  7-   4ب؈ن(

الإيماءات   فɺم  التقليد،  المش؅فك،  الانȘباه  البصري،  التواصل  أȊعاد:   ʄعڴ موزعة  اللفظي  غ؈ف 

وجرى   واݍݨسدية،  الوجɺية  لتنمية    استخداموالتعب؈فات  تدرʈۗܣ  برنامج  إعداد   ʄإڲ بالإضافة  الإشارة 

ب اللفظي  غ؈ف  التواصل  دلالة    استخداممɺارات  ذات  فروق  وجود  النتائج  وȋيɴت  التجرʈۗܣ,  المنݤݮ 

وفɺم   والتقليد،  البصري،  التواصل  لمɺارة  بالɴسبة  الدارسة  عينة  أفراد  رتب  مستوى   ʄعڴ إحصائية 

 ʄعڴ إحصائية  دلالة  ذات  فروق  وجود  عدم  ح؈ن   ʏࢭ واݍݨسدية،  الوجɺية  والتعب؈فات  الإيماءات 

و  المش؅فك،  الانȘباه  لمɺارة  بالɴسبة  الدراسة  عينة  أفراد  رتب  للأوامر،    استخداممستوى  الإشارة 

  وتنفيذɸا عڴʄ القياس القبڴʏ والبعدي. لقائمة تقييم مɺارات التواصل غ؈ف اللفظي. 
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دراسة   ( ɸدفت  وȋوضياف  عڴʄ   ) 2019خروȌي  قائم  مق؅فح  تدرʈۗܣ  برنامج  فاعلية   ʄعڴ التعرف   ʄإڲ

اضطراب طيف   ذوي  الأطفال  لدى  اللفظي  غ؈ف  التواصل  مɺارات  لتحس؈ن  المش؅فك  التقليد والانȘباه 

وتم   غرداية(اݍݨزائر)،  بمدينة  ذو   استخدامالتوحد  التجرʈۗܣ  شبه  بتصميم  التجرʈۗܣ  المنݤݮ 

عينة   تɢونت  كما  الدراسة،  أɸداف  لتحقيق  وȌعدي   ʏقبڴ بقياس  والضابطة  التجرȎʈية  اݝݨموعت؈ن 

 توحديا اخت؈فوا بالطرʈقة القصدية، وللتأكد من فاعلية ال؄فنامج، تم تطبيق  16الدراسة من (
ً
) طفلا

مقياس مɺارات التواصل غ؈ف اللفظي عڴʄ عينة الدراسة التجرȎʈية، وعڴʄ عينة اݝݨموعة الضابطة،  

قبل وȌعد تطبيق ال؄فنامج عڴʄ العينة التجرȎʈية، لمعرفة التغ؈ف الذي طرأ عڴʄ مجموعة البحث، وȌعد 

المق؅فح   التدرʈۗܣ  لل؄فنامج  فاعلية  يوجد  أنه   ʄاڲ النتائج  توصلت  إحصائيا،  ومعاݍݨْڈا  البيانات  جمع 

 لتحس؈ن مɺارات التواصل غ؈ف اللفظي لدى عينة الدراسة التجرȎʈية. 

  الدراسات الأجنȎية: 

اللغة الاستقبالية لدى   ɸ (Polišenská, S, & Novotková, 2018)دفت دراسة   إڲʄ وصف مɺارات 

مقابل   ʏالطبيڥ غ؈ف  اللغة  تطور  حول  الدائر  النقاش   ʏࢭ والمساɸمة  العقلية  الإعاقة  ذوي  الأطفال 

يحملون بطاقة  الذين  الأطفال  لدى  الاستقبالية  للمɺارات   ʄالأوڲ الدراسة   ʏۂ وȖعد  اللغة،   ʏࢭ التأخر 

بالإعاقة  اللغة  تطور  تأثر  كيفية  حول  ثاقبة  نظرة  وتقدم  السلافية،  اللغة  يتحدثون  والذين  ɸوʈة، 

 ناطقا باللغة السلوفاكية ࢭʏ الدراسة، مٔڈم (28وأيضًا تصɴيف اللغة. حيث شارك (
ً
  14) طفلا

ً
) طفلا

و( بطاقات ɸوʈة  تقييم  14يحملون  وجرى  اللفظي).  (غ؈ف  التفك؈ف  قدرات  عادة  يقابلون   
ً
ناميا  

ً
طفلا  (

الأطفال من خلال مɺمات اللغة الاستقبالية الۘܣ Ȗسْڈدف الɢلمات واݍݨمل والقصص، وتمت مقارنة  

لغوʈة  خصائص  أظɺرتا  اݝݨموعت؈ن  أن  النتائج  وأظɺرت  والنوعية.  الكمية  الناحية  من  اݝݨموعات 

مماثلة من حيث فɺم أفضل للɢلمات، تلٕڈا جمل، مع فɺم للقصص، إذ ɠان فɺم الأسماء أفضل من  

الأفعال. كما أظɺرت النتائج أن اݝݨموعت؈ن أظɺرتا صورة مماثلة لعملية بناء اݍݨملة، عڴʄ الرغم من  

اݝݨموعت؈ن،   ɠلتا   ʏࢭ اݍݨملة  بفɺم  وثيقا  ارتباطا  مرتبطا  الفعل  فɺم  وɠان  الاختلافات،  Ȋعض  ظɺور 

  ومتعلقا بفɺم القصة ࢭʏ مجموعة فقط.

دراسة اللغة )  van Gastel et al., 2019(  أما  معاݍݨة  ارتباط  مدى   ʄعڴ التعرف   ʄإڲ ɸدفت  فقد 

مع  التوحد  طيف  اضطراب  ذوي  المدرسة  قبل  ما  أطفال  لدى  الاستقبالية  اللغة  بقدرات  العرضية 

ب وذلك  اللغوʈة،  المɺارات  من  الأطفال    استخداممجموعة  أن  الدراسة  أظɺرت  وقد  الوصفي.  المنݤݮ 

شȎيه   Ȋشɢل  مقيدة  بأفعال  معɺم  التواصل  تم  حال   ʏࢭ بئڈم  فيما  وʈختلفون  للتواصل  ʇستجيبون 

أظɺرت   كما  الكتاب).  عن  البحث  المثال  سȎيل   ʄعڴ) اݝݰايدة  بالأفعال  مقارنة  الكتاب)  اقرأ  (مثل 

الدراسة أن الأطفال ʇعانون من ضعف ࢭʏ اللغة العرضية عندما تɢون اللغة الاستقبالية ضعيفة لدى 

 الأطفال ذوي المɺارات اللغوʈة الاستقبالية الأقوى. 

  الطرʈقة والإجراءات 

  منݤݮ الدراسة: 
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التجرʈۗܣ  الدراسة عڴʄ المنݢݮ شبه  الواحدة قبڴȊ _ ʏعدي  اعتمدت  لملاءمته    بتصميم اݝݨموعة  ذلك 

الدراسة، والإجابة عن أسئلتها. و  أثر  كذلأغراض  التعلم الإلك؅فوɲي   استخداملك لمعرفة  اس؅فاتيجية 

  ʏسمات وارتباطها    تحس؈ن ࢭȎمدرسة ال ʏالتواصل لدى أطفال ذوي اضطراب طيف التوحد ࢭ مهارات 

  ببعض المتغ؈فات.  

  مجتمع الدراسة:  

) 105تɢون مجتمع الدراسة من جميع أطفال اضطراب طيف التوحد ࢭʏ مدرسة الȎسمات، وعددɸم (

 من الطلاب والطالبات. 

  عينة الدراسة: 

) من  الدراسة  عينة  ࢭʏ 7تɢونت  والمتوسط  الȎسيط  مٔڈم  التوحد،  اضطراب طيف  من ذوي  أطفال   (

العينة القصدية، حيث ت؅فاوح أعمارɸم من   سنة،    12- 7مدرسة الȎسمات، وجرى اختيارɸم بطرʈقة 

من   عمرʈت؈ن  فئت؈ن   ʄإڲ موا  ومن  9- 7وقسِّ من    12- 10،   
ً
أطفالا الدراسة  عينة  شملت  كما  سنة، 

  ) من الإناث. 2) من ذɠور و(5اݍݨɴس؈ن وعددɸم (

: الɴشاط الزائد، سنوات  8الذي يبلغ من العمر  حيث ɠانت أبرز اݍݵصائص التعليمية للطفل (إ.ط)  

شدة   Ȗܨݵيص  جرى  وقد  نمطي،  وسلوك  بɢاء،  أو  ܷݰك  ونوȋات  ذاته،  و୒يذاء  الانȘباه،  وضعف 

العمر   من  تبلغ  الۘܣ  (أ.ص)  للطفلة  التعليمية  اݍݵصائص  أبرز  وɠانت  متوسطة.  بأٰڈا    7الاضطراب 

سنوات: تتمثل ࢭʏ ضعف الانȘباه، وضعف ࢭʏ العضلات الدقيقة، و୒يذاء ذاٮڈا، وسلوك نمطي، ونوȋات 

  ܷݰك أو بɢاء، وقد جرى Ȗܨݵيص حالْڈا بأٰڈا متوسطة من حيث شدة الاضطراب.

العمر   يبلغ من  الطفل (م.ج) والذي  الɴشاط    9أما  التعليمية تتضمن  سنوات، فقد ɠانت خصائصه 

الاستقلالية  بالمɺارات  القيام   ʄعڴ والقدرة  الآخرʈن،  و୒يذاء  ذاته،  و୒يذاء  الانȘباه،  وضعف  الزائد، 

  والاعتماد عڴʄ نفسه. وܧݵصت شدة الاضطراب لديه بأٰڈا Ȋسيطة. 

سنة، ضعف الانȘباه، ومشكلات 11وȖشمل اݍݵصائص التعليمية للطفل (م.ع) الذي يبلغ من العمر  

النفس، وقد   ʄعڴ والاعتماد  الاستقلالية،  بالمɺارات  القيام   ʄعڴ القدرة  ولديه  الدقيقة،  العضلات   ʏࢭ

  ܧݵصت حالته بأنه ʇعاɲي من شدة اضطراب Ȋسيطة. علاوة عڴʄ ذلك. 

العمر   يبلغ من  التعليمية للطفل (ج.أ) الذي  سنة، عڴʄ ضعف الانȘباه،    12فقد شملت اݍݵصائص 

سلوك   ولديه  النفس،   ʄعڴ والاعتماد  الاستقلالية  بالمɺارات  القيام   ʄعڴ القدرة  ولديه  ذاته،  و୒يذاء 

  نمطي. أما من حيث شدة الاضطراب فܨݵص بأنه من ذوي اضطراب Ȋسيط. إضافة إڲʄ ذلك.

العمر    من  يبلغ  الذي  (أ.ز)  للطفل  التعليمية  اݍݵصائص  تضمنت  الآخرʈن،    9فقد  إيذاء  سنوات، 

اضطراب   شدة  من  وʉعاɲي  النفس،   ʄعڴ والاعتماد  الاستقلالية،  بالمɺارات  القيام   ʄعڴ القدرة  ولديه 

العمر   تبلغ من  الۘܣ  للطفلة (ن.خ)  التعليمية  اݍݵصائص  بʋنما تضمنت  سنوات، ضعف   Ȋ10سيط. 

 ʄارات الاستقلالية والاعتماد عڴɺالقيام بالم  ʄالعامة، ولدٱڈا القدرة عڴ الانȘباه، وضعف ࢭʏ العضلات 

  النفس، ولدٱڈا نوȋات ܷݰك أو بɢاء. وȖعاɲي من شدة اضطراب متوسط. 
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  أدوات الدراسة: 

  الأدوات الآتية:   استخداملتحقيق أɸداف الدراسة جرى 

خروȌي ( قامت الباحثة بإعداد مقياس مɺارات التواصل Ȋعد الاطلاع عڴʄ عده مقايʋس مٔڈا  .1

 تɢون المقياس من قسم؈ن:  ،2018؛ مكنا؟ۜܣ، 2019وȋوضياف، 

  القسم الأول: المعلومات الܨݵصية عن الطفل (اݍݨɴس، العمر، شدة الاضطراب).  -

القسم الثاɲي: مقياس لمɺارات التواصل (اللغة التعب؈فية، واللغة الاستقبالية)، لقياس مستوى  

  الأداء القبڴʏ _ البعدي. 

 إڲʄ اس؅فاتيجيات التعلم    اݍݨلسات التدرȎʈية: .2
ً
وتɢونت من جلسات خاصة جرى تصميمɺا اسȘنادا

  الإلك؅فوɲي للأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد. 

  صدق أدوات الدراسة وثباٮڈا: 

  وللتحقق من صدق مقايʋس الدراسة، اتبعت الباحثة الإجراءات الآتية: 

: صدق الأداة:  
ً
 أولا

 صدق اݝݰكم؈ن    

-   ʄس عڴʋعرض المقايȊ س׿ܢ بصدق اݝݰتوى، وذلكʇ استخدمت الباحثة صدق اݝݰكم؈ن أو ما

لما أعدت لقياسه،  10( المقايʋس  مناسبة  التأكد من  ٭ڈدف  ) محكم؈ن من ذوي الاختصاص، 

فيه،   وضعت  الذي  للبعد  وملاءمْڈا  وضوحɺا،  ومدى  الفقرات،  صياغة  سلامة  من  والتأكد 

لت بɴسبة   %.   80حيث أخذت الملاحظات الۘܣ ɠان علٕڈا إجماع من اݝݰكم؈ن، وعُدِّ

التأكد من صدقɺا من خلال عرضɺا عڴȊ ʄعض   - أما بالɴسبة لݏݨلسات التدرȎʈية، فقد جرى 

 ) معلمات.7معلمات المركز وعددɸن (

 صدق البناء 

جرى قياس صدق الأداة من خلال إجراء اختبار معامل الارتباط ب؈فسون للصدق،  وحُسِب الصدق   

  ʄعڴ تطبيقه  Ȋعد  مقياس  لɢل  البناء  صدق  باستخراج  وذلك  ب؈فسون،  الارتباط  معامل  باستخراج 

أطفال من ذوي الإعاقة العقلية،  وحُسِب معامل ارتباط ب؈ن ɠل    3العينة الاستطلاعية، وتɢونت من  

بالدرجة    
ً
إحصائيا الأول   البعد  فقرات  جميع  ارتبطت  وقد  ٭ڈا،  اݍݵاص  للبعد  الɢلية  والدرجة  فقرة 

فقد ارتبطت أيضا جميع    (b)(اللغة الاستقبالية)، أما بالɴسبة لبعد اللغة التعب؈فية    (a)الɢلية للبعد  

البعدين   ارتباط  بالدرجة الɢلية للبعد, نلاحظ أيضا   
ً
باݝݨال الكڴʏ   (m1,m2)فقرات البعد  إحصائيا

  للأداة،  وɸذا الأمر ʇش؈ف  إڲʄ صلاحية  الأداة ، وتمتعɺا بصدق البناء المناسب.  

التحليل أن معظم فقرات اللغة الاستقبالية واللغة التعب؈فية تتمتع بارتباط داخڴʏ مرتفع  يتܸݳ من 

)، وɸذا يدل  0.996ۂʏ (  M2، وقيمة  )0.997(ۂM1    ʏوذات دلالة إحصائية مع الدرجة الɢلية، فقيمة 

عڴʄ أن الأداة صادقة من حيث البناء والاȖساق الداخڴʏ لفقرات المقياس، وȋذلك فالمقياس يقʋس ما  

  وضع لأجله.



 

158 
 
 

  ثبات الأداة: 

ألفا   كرونباخ  الثبات  معادلة  وȋحساب   ،ʏالداخڴ الاȖساق  بطرʈقة  الثبات  حُسِب   ،ʄالأوڲ الطرʈقة 

)Cronbach Alpha  حيث الثبات  من  عالية  بدرجة  يتمتع  الدراسة  مقياس  أن   ʄإڲ المعطيات  Ȗش؈ف   ،(

) للدرجة الɢلية، كما أن Ȋعد اللغة الاستقبالية حصل 0.987بلغت قيمة معامل الثبات كرونباخ ألفا (

)  ʏࢭ تمثلت  ألفا  كرونباخ  لمعامل  قيمة عالية   ʄالتعب؈فية 0.977عڴ اللغة  لبعد  ألفا  قيمة  بلغت  كما   ،(

ه من قبل الدراسات  استخدام، الأمر الذي ʇش؈ف إڲɲ ʄسبة ثبات عالية للمقياس بمعۚܢ يمكن  )0.969(

  المستقبلية وʈمكن Ȗعميم نتائج الدراسة اݍݰالية. 

طرʈقة إعادة المقايʋس من خلال   استخدامأما الطرʈقة الثانية للتأكد من ثبات المقياس، فقد جرى   

   إعادة الاختبار عڴʄ الطلبة Ȋعد أسبوع؈ن من الاختبار الأول، وɠانت النتائج مماثلة.

 مناقشة نتائج الدراسة 

: مناقشة نتائج السؤال الأول:  
ً
ɸل يختلف مستوى مɺارات التواصل لدى الأطفال ذوي اضطراب  أولا

 طيف التوحد قبل تطبيق اس؅فاتيجية التعلم الإلك؅فوɲي وȌعده؟ 

 مݏݰوظة ب؈ن مستوى الاختبار القبڴʏ والاختبار  
ً
أظɺرت النتائج المتعلقة ٭ڈذا السؤال أن ɸنالك فروقا

اس؅فاتيجية التعلم الإلك؅فوɲي،   استخدامالبعدي للأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد، فيما يتعلق ب

، ɠان لدٱڈم تحسن  7لصاݍݳ الاختبار البعدي. حيث إن جميع الأطفال المشارك؈ن ࢭʏ الدراسة وعددɸم  

لاس؅فاتيجية    
ً
إيجابيا  

ً
وأثرا فاعلية  ɸنالك  أن   ʄعڴ يدل  مما  مستوʈاٮڈا.  باختلاف  المɺارات  معظم   ʏࢭ

"اللغة  التواصل  مɺارات  وتنمية  تطوʈر   ʄعڴ الباحثة  قبل  من  المستخدمة  الإلك؅فوɲي  التعلم 

  الاستقبالية واللغة التعب؈فية" للأطفال ذوي اضطراب التوحد. 

الثاɲي: السؤال  نتائج  اضطراب    مناقشة  ذوي  الأطفال  لدى  التواصل  مɺارات  مستوى  يختلف  ɸل 

  طيف التوحد Ȋعد تطبيق اس؅فاتيجية التعلم الإلك؅فوɲي Ȗعزى لمتغ؈ف اݍݨɴس؟ 

واللغة  اللغة الاستقلالية  ࢭʏ مجال  إڲʄ عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية  الدراسة  نتائج  أشارت 

الذي   التحسن  أن   ʄعڴ يدل  وɸذا  والبعدي.   ʏالقبڴ المقياس؈ن  كلا   ʏࢭ اݍݨɴس،  لمتغ؈ف  Ȗعزى  التعب؈فية 

اس؅فاتيجية التعلم الإلك؅فوɲي المستخدمة من قبل الباحثة لا    استخدامحدث لدى الأطفال من خلال 

مɺارات    ʏࢭ التحسن  من  نفسه  المستوى   ʄعڴ ɸم  والإناث  الذɠور  فإن   ʏالتاڲȋو الطفل،  بجɴس  يتعلق 

Ȋغض   التوحد  طيف  اضطراب  أعراض  علٕڈم  تنطبق  التوحد  فأطفال  والتعب؈فية.  الاستقبالية  اللغة 

التوحد لا تختلف  التعب؈ف والنطق لدى أطفال  العزلة وصعوȋات  النظر عن جɴس الطفل، حيث إن 

  ب؈ن جɴس وآخر، و୒نما تتعلق Ȋشدة الاضطراب الذي ʇعاɲي من الطفل أو الطفلة.

اللغة  مجال   ʏࢭ إحصائية  دلالة  ذات  فروق  وجود  عدم   ʄإڲ الإحصاǿي  التحليل  نتائج  أشارت  حيث 

ɠانت  حيث  والبعدي،   ʏالقبڴ المقياس؈ن  كلا   ʏࢭ اݍݨɴس،  لمتغ؈ف  Ȗعزى  التعب؈فية  واللغة  الاستقلالية 

.  0.05الدلالة الإحصائية أك؄ف من 
ً
  وۂʏ غ؈ف دالة إحصائيا

الثالث:  السؤال  نتائج  اضطراب    مناقشة  ذوي  الأطفال  لدى  التواصل  مɺارات  مستوى  يختلف  ɸل 

  طيف التوحد Ȋعد تطبيق اس؅فاتيجية التعلم الإلك؅فوɲي Ȗعزى لمتغ؈ف العمر؟ 
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Ȗش؈ف الدراسة إڲʄ عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية ࢭʏ مجال اللغة الاستقلالية واللغة التعب؈فية  

ࢭʏ كلا المقياس؈ن القبڴʏ والبعدي. حيث Ȗعزو الباحثة ذلك إڲʄ أن فئۘܣ الأطفال الۘܣ   Ȗعزى لمتغ؈ف العمر 

 بنفس الفئة العمرʈة الۘܣ ت؅فاوح من  
ً
سنة، وعليه   12- 7جرى قياسɺا، و୒جراء التدخل لɺم، ɸم تقرʈبا

 للتقارب ࢭʏ الأعمار. وʉعود ذلك إڲʄ مرحلة التطبيق للدراسة  
ً
 نظرا

ً
فإن الفروقات بئڈم تɢون قليلة جدا

وȋالتاڲʏ يɢون   Ȗعت؄ف كب؈فة Ȋشɢل عام،  أن أعمار الأطفال  تب؈ن من خلالɺا  الباحثة، حيث  أجرٮڈا  الۘܣ 

للɺواتف  مستخدم؈ن  الأطفال  يɢون  وقد  أك؄ف،  الإلك؅فونية  للأجɺزة  وتقبلɺم  واستفادٮڈم  إدراكɺم 

 ʏࢭ المشارك؈ن  الأطفال  جميع  أن  كما  الإلك؅فوɲي.  للتعلم  الفرصة  لɺم  يȘيح  مما  الذكية،  والأجɺزة 

الطفل.   لعمر  Ȗعزى  فروق  ظɺور  عدم   ʄإڲ أدى  مما  ومتقارȋة،  واحدة  عمرʈة  فئة  ʇعت؄فون  الدراسة 

الاستقبالية   اللغت؈ن   ʏࢭ تحسن  لدٱڈم  ɠان  الأطفال  معظم  أن  الباحثة  لاحظت  التطبيق  وأثناء 

والبʋئة   الاضطراب،  لشدة  ʇعود  عدمه  من  التحسن  و୒نما  أعمارɸم،  عن  النظر  Ȋغض  والتعب؈فية، 

  اݝݰيطة بالطفل أثناء التعلم، والۘܣ قد ȖشȘت انȘباɸه وتفقده ال؅فك؈ق. 

اللغة  مجال   ʏࢭ إحصائية  دلالة  ذات  فروق  وجود  عدم   ʄإڲ الإحصاǿي  التحليل  نتائج  أشارت  حيث 

ɠانت  حيث  والبعدي،   ʏالقبڴ المقياس؈ن  كلا   ʏࢭ العمر،  لمتغ؈ف  Ȗعزى  التعب؈فية  واللغة  الاستقلالية 

  وۂʏ غ؈ف دالة إحصائيا.  0.05الدلالة الإحصائية أك؄ف من 

ɸل يختلف مستوى مɺارات التواصل لدى الأطفال من ذوي اضطراب  مناقشة نتائج السؤال الراȊع: 

  طيف التوحد Ȋعد تطبيق اس؅فاتيجية التعلم الإلك؅فوɲي Ȗعزى لمتغ؈ف شدة الاضطراب؟ 

Ȗش؈ف نتائج الدراسة إڲʄ وجود فروق ذات دلالة إحصائية ࢭʏ مجال اللغة الاستقبالية Ȗعزى لمتغ؈ف شدة  

الȎسيط، والذين ɠانت  الاضطراب  ذوي  الفروق لصاݍݳ  ɠانت  فقد  البعدي،  المقياس   ʏࢭ الاضطراب، 

اللغة الاستقبالية لدٱڈم أعڴʄ ءۜܣء بمتوسط حساȌي ( ) لذوي الاضطراب  3.02)، مقابل (3.58درجة 

  المتوسط.  

  التوصيات: 

  :ʏما سبق، ووفقا لما خلصت إليه الدراسة من نتائج، فإن الباحثة توطۜܣ بما يڴ ʄبناءً عڴ  

الغرȋية والقدس لاس؅فاتيجية   .1 ال؅فبية اݍݵاصة العاملة ࢭʏ محافظات الضفة  ضرورة تبۚܣ مدارس 

ذوي  للأطفال  اللفظية  وغ؈ف  اللفظية  اللغوʈة  التواصل  مɺارات  لتحس؈ن  الإلك؅فوɲي  التعلم 

 اضطراب طيف التوحد.  

1 -  
ً
وخصوصا اݝݵتلفة  مɺاراٮڈم  لتنمية  الإعاقة  ذوي  للأطفال  مماثلة  إلك؅فونية  برامج  تصميم 

 الأطفال ذوي اضطراب التوحد، Ȗستفيد من اس؅فاتيجيات التعلم الإلك؅فوɲي.  

طيف  - 2 اضطراب  ذوي  للأطفال  التعب؈فية  واللغة  الاستقبالية  اللغة  بمɺارات  الاɸتمام  ضرورة 

ڈا واحدة من أɸم المɺارات الۘܣ تبۚܢ علٕڈا عدة مɺارات.   التوحد ɠوٰ
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التكنولوجية الأساسية   - 3 البɴية  العمل من قبل إدارات مدارس ال؅فبية اݍݵاصة عڴʄ توف؈ف  ضرورة 

طيف   اضطراب  ذوي  والأطفال  عام،  Ȋشɢل  الإعاقة  ذوي  الأطفال  مɺارات  لتنمية  Ȗستخدم  الۘܣ 

 التوحد Ȋشɢل خاص.  

وتطبيق   - 4 اق؅فاح  الاعتبار  Ȋع؈ن  تأخذ  والۘܣ  المستقبلية،  الدراسات  إجراء   ʏࢭ الاستمرار  ضرورة 

التعلم الإلك؅فوɲي للأطفال ذوي اضطراب  اس؅فاتيجيات وȋرامج تدرȎʈية قائمة عڴʄ اس؅فاتيجيات 

 طيف التوحد.  

ɸذه    ʏࢭ المستخدمة  الاس؅فاتيجية  فاعلية  مدى  لقياس  مستقبلية  ودراسات  أبحاث  إجراء  ضرورة 

  الدراسة، مع الأخذ Ȋع؈ن الاعتبار زʈادة ݯݨم العينة من الأطفال ذوي الإعاقات المتنوعة.   
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
 

  )(يمان عبدالقادر مجيدأ .م. د. په

  المستخلص: 

ٱڈدف البحث إڲʄ استكشاف دور تطبيقات الذɠاء الاصطناڤʏ ࢭʄ مجال العلوم الاجتماعية من وجɺة  

نظر طلاب دراسات العليا / دكتوراه ࢭɠ ʄلية العلوم الاɲسانية / جامعة السليمانية، لسنة الدراسية  

الذɠاء الاجتماڤʏ كما تكمن ࢭȖ ʄعليم مجالات  2024- 2023 أɸمية البحث ࢭʄ اɸمية موضوع  )، تكمن 

اݝݨال.   ɸذا   ʄࢭ المɺارات  وتطوʈر  التعلم  طرائق  Ȗعزʈز   ʏࢭ  ʏالاصطناڤ الذɠاء  ودور  الاجتماعية  العلوم 

الباحثة المنݤݮ الوصفي والتجرʈۗܣ، ب النتائج دور  عتماد عڴʄ الأ ااستخدمت  النوعية، وأظɺرت  ساليب 

وࢭʏ ضوء  ɸام لتطبيقات الذɠاء الاصطناڤʏ ࢭʄ مجال العلوم الاجتماعية من وجɺة نظر عينة الدراسة.

  ʏاء الاصطناڤɠالتكنولوجيا والذ  من التوصيات، مٔڈا: إدخال مادة 
ً
الباحثة عددا ɸذه النتائج قدمت 

تخصصات  خصوصية  مع  يȘناسب  بما  اݍݨامعية،  الدراسية  المراحل  ݍݨميع  الدرا؟ۜܣ  المنݤݮ   ʄاڲ

الطبيعية والاɲسانية. قيام المؤسسات التعليمية والمراكز البحثية لإعداد الدراسات اللازمة Ȋشأن آثار  

  ʏࢭ ࢭʏ   استخدامالتوسع  الدراسية  والمناݠݮ  العمل،  سوق  من  ɠل   ʄعڴ  ʏالاصطناڤ الذɠاء  تطبيقات 

.ʏمرحلة التعليم اݍݨامڥ  

  مقدمة: 

اݝݨتمعات   ࢭʏ تطور  الرق׿ܣ والذɠاء الاصطناڤʏ عنصرʈن أساسي؈ن  التحول  ʇعت؄ف   ،ʏاݍݰاڲ ࢭʏ عصرنا 

والاقتصادات عڴʄ مستوى العالم. حيث يؤثران Ȋشɢل مباشر عڴʄ مختلف جوانب اݍݰياة، بدءًا من  

والباحثون   اݍݵ؄فاء  يجتمع  لذلك،  الاجتماعية.  واݝݨالات  والأمن  البʋئة   ʄإڲ  
ً

وصولا والܶݰة  التعليم 

Ȗعت؄ف   اݍݰيوʈة.  القضايا  ɸذه  حول  اݍݵ؄فات  وتبادل  لمناقشة  متنوعة  مجالات   ʏࢭ والمتخصصون 

فɺم    ʄعڴ يركز  الذي  الاجتماعية،  العلوم  مجال   ʏࢭ كب؈فة  أɸمية  ذات   ʏالاصطناڤ الذɠاء  تطبيقات 

السلوك الȎشري واݝݨتمع والثقافة. يمكن للذɠاء الاصطناڤʏ أن يلعب دورًا حيوʈًا ࢭʏ تحليل وتصوʈر 

 ʄعڴ ʏاء الاصطناڤɠر الاجتماعية من خلال معاݍݨة البيانات الكب؈فة. ومن الواܷݳ أن تأث؈ف الذɸالظوا

  حياتنا سيɢون كب؈فًا ࢭʏ المدى المتوسط والطوʈل. 

  مشɢلة البحث: 

 .ʏاݍݰاڲ العصر   ʏࢭ  ʏالاصطناڤ الذɠاء  تحديات  أساسية لمواجɺة  والاجتماعية  الإɲسانية  العلوم  Ȗعت؄ف 

التفك؈ف   Ȗعزʈز  العلوم  لɺذه  يمكن  والاجتماعية،  الثقافية  العوامل  وفɺم  المفاɸيم  تحليل  خلال  من 

اݍݰواسʋب   قدرات  تحس؈ن   ʄإڲ  ʏالاصطناڤ الذɠاء  ٱڈدف  مسؤول.   ʏاصطناڤ ذɠاء  وتطوʈر  النقدي 

العلوم  Ȗعزʈز  القرارات.  واتخاذ  المشكلات  حل   ʏࢭ ʇساعد  مما  الȎشرʈة،  الذɸنية  العمليات  لتقليد 

 

) سانية /جامعة السليمانيةɲلية العلوم الاɠ ( 
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أعمق   فɺم   ʏࢭ وʉساɸم  المعرفة  آفاق  سيوسع   ʏالاصطناڤ الذɠاء  خلال  من  والإɲسانية  الاجتماعية 

ومن ɸذا المنطلق، نطرح السؤال    لسلوك الȎشر واݝݨتمعات، مما يحسن النتائج ࢭʏ مختلف اݝݨالات.

:ʏسانية؟  التاڲɲمجال العلوم الاجتماعية والإ ʏࢭ ʏاء الاصطناڤɠما دور تطبيقات الذ  

  ɸداف البحث: أ

 :ʏاستكشاف ما يڴ ʄذه الدراسة إڲɸ ٮڈدف  

  استكشاف التعارʈف اݝݵتلفة للذɠاء الاصطناڤʏ من منظور طلاب الدراسات العليا (الدكتوراه). - 1

 لآراء عينة الدراسة. - 2
ً
  تطبيق الذɠاء الاصطناڤʏ ࢭʏ جامعة السليمانية والتحديات الۘܣ تواجɺه وفقا

  توضيح العلاقة التبادلية ب؈ن الذɠاء الاصطناڤʏ والعلوم الاجتماعية والإɲسانية.  - 3

  عرض تطبيقات الذɠاء الاصطناڤʏ ࢭʏ العلوم الاجتماعية والإɲسانية.- 4

  التعرف عڴʄ الصعوȋات الۘܣ تواجه تطبيق الذɠاء الاصطناڤʏ ࢭʄ مجال العلوم الاجتماعية. - 5

  تحديد الاتجاɸات المستقبلية للذɠاء الاصطناڤʏ ࢭɸ ʏذه مجال العلوم الاɲسانية والاجتماعية.  - 6

  ɸمية الدراسة: أ

وɲشر  تخزʈن   ʏࢭ  
ً
كب؈فا  

ً
دورا وتلعب  وعلماء،  باحث؈ن  تɴتج  مɺمة  اجتماعية  مؤسسة  اݍݨامعة  Ȗعت؄ف 

المعرفة. تأثرت اݍݨامعات بالتغ؈فات العالمية، مما استدڤȖ ʄعديل مɺامɺا وأدوارɸا، خاصة ࢭʏ أسلوب 

التعليم ع؄ف الإن؅فنت و   نحو 
ً
الدراسة ࢭʏ    استخدام التعليم الذي شɺد تحولا ت؄فز أɸمية  التكنولوجيا. 

مع    ،
ً
 داعما

ً
الȎشرʈة وʉعت؄ف عنصرا القدرات  الإɲسانية، حيث ʇعزز  العلوم   ʏࢭ  ʏاء الاصطناڤɠالذ دور 

  ضرورة استمرار العنصر الȎشري ࢭʏ نقل اݍݵ؄فات إڲʄ الآلات الذكية. 

  تحديد المفاɸيم: 

) ʏاء الاصطناڤɠالذAI - Artificial Intelligence:(  

ࢭʏ العصر اݍݰديث، يتجڴʄ الذɠاء الاصطناڤʏ كعنصر أسا؟ۜܣ ࢭʏ دفع الابتɢار والنمو. إذا كنت تبحث  

ʇعد اݍݵيار    "ʏاء الاصطناڤɠالذ" القرن اݍݰادي والعشرʈن، فإن   ʏࢭ التكنولوجيا  عن مصطݏݳ ʇعكس 

أك؆ف   من  واحدة  أٰڈا  كما  اݍݰديث.  العصر   ʏࢭ التحوʈلية  التقنيات  أك؆ف  من  واحد  ɸو  الأɲسب. 

     (.Rassel s. 2)اضطرابات التكنولوجيا سرعة عڴʄ الإطلاق. 

عام     مقالة  كتب  عندما  منكؠۜܣ  مارفن  العالم   ʄإڲ يرجع   ʏالاصطناڤ الذɠاء  تحت    1961مصطݏݳ 

“ الاصطناڤtowards step  “Artificial Intelligence   (ʏعنوان  محاɠاة    الذɠاء   ʄعڴ الآلة  قدرة  ɸو 

 ʄعڴ ʏاء الاصطناڤɠيع الذɴسان بصناعته. كما تم تصɲاء قام الاɠو ذɸ ،قة عملهʈشري وطرȎالعقل ال

الȎشر. نحن  مثلنا  المɺام  من  العديد  وتنفذ  الكمبيوتر  خصائص  Ȗستخدم  معقدة  الآلات    شاɠلة 

ɸذه   تملك  مماثلة    الآلاتوعموما،  بقدرة  لحواسا  وتتمتع  الفعل  ترد  أٰڈا  اعت؄فنا  إذا  ولكن  لإɲسان، 

ا من  أعمق  داخل  لإحسية  الȎشري  الذɠاء  دمج  تم  لقد  باختصار،  صائبا.  أمرا  ʇعّد  ذلك  فإن  ɲسان، 

الا لا آ الذɠاء   ʄعڴ فحصلنا  مثل    )2023(سليم،    صطناڤʏ.ت،  والتفك؈ف  العمل   ʄعڴ الآلات  قدرة  إن 

  صطناڤʏ. الدماغ الȎشري Ȗس׿ܢ الذɠاء الا 



 

164 
 
 

الذɠاء الاصطناڤɸ ʏو تقنية تȘيح للآلات إظɺار منطق وقدرات Ȗشبه تلك الۘܣ يمتلكɺا الإɲسان، مثل  

الذɠاء  التدرʈب، يتعلم  القرارات Ȋشɢل مستقل. من خلال معاݍݨة كميات ܷݵمة من بيانات  اتخاذ 

وحل   الفورʈة،  الاتجاɸات  وتحليل  الأنماط،  واكȘشاف  الكلام،   ʄعڴ التعرف  كيفية   ʏالاصطناڤ

  . ) 2013، بونيه(المشكلات Ȋشɢل اسȘباࢮʏ، بالإضافة إڲʄ التɴبؤ بالظروف واݍݰوادث المستقبلية

وʈمكنك القول إنه كمبيوتر ʇشغل جɺازا معينا عڴʄ غرار الدماغ الȎشري. وتطورت أنظمته    بمعۚܢ آخر

البصري،   الإدراك  مثل  مɺام  مع  تتعامل  حيث  المشكلات،  حل   ʏࢭ متقدمة  قدرات  لتظɺر  اݍݰديثة 

كميات   معاݍݨة  الأنظمة  ɸذه  Ȗستطيع  وال؅فجمة.  القرار،  اتخاذ  التخطيط،  الكلام،   ʄعڴ التعرف 

ܷݵمة من البيانات ࢭʏ الوقت الفعڴʏ، مما يجعلɺا تقنيات مرنة وسرʉعة الاستجابة، Ȗعزز من قدرات  

  المستخدم؈ن وȖساɸم ࢭʏ زʈادة الكفاءة والإنتاجية ࢭʏ بʋئة العمل (وحسب دراسȘنا البʋئة اݍݨامعية).

ʏاء الاصطناڤɠتطبيقات الذapplications  Artificial Intelligence  

ʇع؄ف الذɠاء الاصطناڤʏ عن القدرة عڴʄ إɲشاء نماذج حاسوȋية تمثل مجالات متنوعة من اݍݰياة، مع  

الأحداث   مع  تȘناسب  فعل  ردود  استحداث  يȘيح  كما  عناصرɸا.  ب؈ن  الأساسية  العلاقات  تحليل 

والمواقف المرتبطة بتلك اݝݨالات. يتم ذلك من خلال مجموعة من العمليات الۘܣ Ȗشمل: التعلم، أي  

يتضمن   الذي  التعليل،  والقواعد؛  المعلومات  اكȘساب   ʄعڴ السابقة    استخدامالقدرة  القواعد 

 ،ʏالتاڲȋون تلقائيًا أو ذاتيًا. وɢية أو ثابتة؛ والتܶݰيح، الذي يمكن أن يȎʈتاجات تقرɴاست ʄللوصول إڲ

لتحديد  وخوارزميات  والمعرفة،  المعلومات  لتمثيل  بيانات  معاݍݨة  نظام   ʄإڲ الذɠي  اݍݰاسوب  يحتاج 

ال؄فامج.    استخدام كيفية    ʏࢭ واݍݵوارزميات  المعلومات  من  ɠل  لتمثيل  برمجة  ولغة  المعلومات،  ɸذه 

  )2019(عبدالله، 

  ʄإڲ أٰڈا تقنيات Ȗعتمد عڴʄ خوارزميات الذɠاء الاصطناڤʏ، وٮڈدف   ʄي عڴǿل إجراɢشȊ الباحثة Ȗعرفه 

تطبيقات   تمتد  الإɲسانية.  العلوم  مجالات   ʏࢭ /الدكتوراه  العليا  الدراسات  طلاب  Ȗعلم  تجرȋة  Ȗعزʈز 

وتحليل    ،ʏالآڲ التعلم  ذلك   ʏࢭ بما  والصناعات،  اݝݨالات  من  متنوعة  مجموعة   ʄإڲ الأدوات  ɸذه 

البيانات، والتعلم العميق، والتعرف عڴʄ الصوت والصورة، والروȋوتات الذكية، وغ؈فɸا الكث؈ف. Ȗسɺم  

ɸذه التطبيقات ࢭʏ تحس؈ن العمليات وتمك؈ن اتخاذ قرارات ذكية، مما يؤدي إڲʄ زʈادة الكفاءة وتحقيق  

  التفوق ࢭʏ مختلف اݝݨالات. 

:ʏالأستاذ اݍݨامڥUniversity professor 

  ʏࢭ علمية  درجة   ʄأعڴ وʉعت؄ف  مع؈ن،  مجال   ʏࢭ المتخصص   ʏاݍݨامڥ للأستاذ  يُمنح  لقب  ɸو  الأستاذ 

اݍݨامعة. وفقًا لقانون تنظيم اݍݨامعات المصري، تبدأ الدرجات العلمية لأعضاء ɸيئة التدرʉس بلقب 

  ʏࢭ الأɸم  العنصر  الأستاذ  ʇُعت؄ف  الدكتوراه.  درجة   ʄعڴ اݍݰصول  خلال  من  يُكȘسب  والذي  "مدرس"، 

المسؤول   وɸو  والتعلم.  التعليم  لعملية  والمطور  والمنظم  المʋسر  دور  يلعب  حيث  التعليمية،  العملية 

Ȋشɢل مباشر عن تدرʉس المواد والمقررات الدراسية ٭ڈدف تحقيق التغي؈ف المطلوب ࢭʏ سلوك المتعلم؈ن  

  .)2021(عوʉؠۜܣ، 
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  post graduateالدراسات العليا:

الدراسات السطحية إڲʄ مرحلة  Ȗعت؄ف ɸذه المرحلة بداية التخصص، حيث يɴتقل الطالب من مرحلة 

التدرʈب عڴʄ البحث والتحليل والاستɴتاج، بالإضافة إڲʄ تطوʈر مɺارات التعامل مع مصادر المعلومات.  

وطلابه المعلم  ب؈ن  والنقاش  اݍݰوار  أسلوب   ʄعڴ ال؅فك؈ق  يتم  التعلي׿ܣ،  المستوى  ɸذا   ʏي، ࢭɲلاɺاݍݨ)

  ) 2016معوقات تحد من تطور التعليم العاڲʏ والبحث العل׿ܣ، 

(ʏالتعليم العاڲ) ʏالتعليم اݍݨامڥ  :Higher education 

أو اݍݨامعات اݍݰرفية مثل    التعليم والۘܣ تدرس علومɺا ࢭʏ المعاɸد واݍݨامعات  ɸو المرحلة العليا من 

الɢليات التقنية والɢليات الأɸلية وغ؈فɸا، وتدرس ɸذه العلوم ࢭʏ أي مؤسسة تȘبع للتعليم العاڲʏ تمنح  

لأن   وذلك  المدر؟ۜܣ  التعليم  عن   
ً
ɠليا يختلف   ʏاݍݨامڥ التعليم  فإن  اݍݰال  وȋطبيعة  جامعية،  شɺادة 

سوق    ʏࢭ للعمل  يؤɸله  مما  مع؈ن  تخصص  دراسة   ʏࢭ يتخصص   ʏاݍݨامڥ بالتعليم  والملتحق  الطالب 

  ) 2021(امجد،  العمل Ȋعد حصوله عڴʄ الشɺادة الۘܣ تثȎت تخصصه.

وɸو  متخصصة.  مجالات   ʏࢭ Ȗعلم  أɲشطة  وʈقدم  الثانوي،  التعليم  أسس   ʄعڴ  ʏالعاڲ التعليم  يقوم 

ما ʇعرف عادة   ʏالعاڲ التعليم  التعقيد والتخصص. وʉشمل  أعڴʄ من  التعليم عڴʄ مستوى   ʄإڲ ٱڈدف 

 6و  5بأنه Ȗعليم أɠادي׿ܣ، ولكنه ʇشمل أيضا التعليم الم۶ܣ أو الفۚܣ المتقدم. وʉشمل مستوʈات إسكد  

، الۘܣ Ȗس׿ܢ برامج التعليم العاڲʏ القص؈فة الأمد، ومستوى البɢالورʈوس أو ما ʇعادلɺا، ومستوى  8و  7و

  )2023(اݍݨامڥʏ،  ف أو ما ʇعادلɺا عڴʄ التواڲʏ.؈ الماجست

 Human sciences  العلوم الاɲسانية:

الۘܣ تركز عڴʄ دراسة الإɲسان وثقافاته بأسلوب عل׿ܣ، من   المعرفة  الإɲسانية أحد فروع  العلوم  Ȗعد 

الفرد    استخدام خلال   وقدرة  الإɲسانية  بالقيم  المتعلقة  الأسئلة   ʄعڴ للإجابة  وتحليلية  نقدية  مناݠݮ 

بمحتواɸا   الأɠاديمية  التخصصات  من  غ؈فɸا  عن  الإɲسانية  العلوم  وتتم؈ق  ذاته.  عن  التعب؈ف   ʄعڴ

  ) 2020(السيد، ما المقصود بالعلوم الاɲسانية، ومنݤݨɺا الفرʈد. 

  طار النظري الإ 

أعاد ظɺور الذɠاء الاصطناڤȖ ʏشكيل فɺمنا للتقدم التكنولوڊʏ وتأث؈فاته عڴʄ اݝݨتمع. ورغم أن   لقد 

 مخصصًا لما ʇُعرف بـ "العلوم الصلبة"، إلا أنه ࢭʏ اݍݰقيقة ʇسȘند  
ً

الذɠاء الاصطناڤʇُ ʏعت؄ف غالبًا مجالا

الديناميات   استكشاف  مساɸمتنا   ʏࢭ نق؅فح  لذا،  والاجتماعية.  الإɲسانية  العلوم  من  قوي  أساس   ʄإڲ

المعقدة ب؈ن الذɠاء الاصطناڤʏ والعلوم الإɲسانية والاجتماعية، مع ال؅فك؈ق Ȋشɢل خاص عڴʄ تفاعلاٮڈا  

الإɲسانية   العلوم  ɠلية   ʏࢭ وȋالتحديد  السليمانية،  ࢭʏ جامعة  اݍݨديدة  التكنولوجية  الظاɸرة  ɸذه  مع 

عت؄ف الأقل تقدمًا ࢭʏ اݝݨال الرق׿ܣ.
ُ
Ȗ الۘܣ  

  ʄعڴ فقط  يقتصر   ʏالاصطناڤ الذɠاء  أن   ʄإڲ Ȗش؈ف  الۘܣ  السائدة  الفكرة  ɲستعرض  الأول،  الفصل   ʏࢭ

الذي   الأسا؟ۜܣ  الدور  الواقع   ʏࢭ يتجاɸل  بالضيق،  غالبًا  يȘسم  الذي  المفɺوم،  ɸذا  الدقيقة.  العلوم 

الذɠاء  تارʈخ  استعراض  خلال  من   .ʏالاصطناڤ الذɠاء  تطور   ʏࢭ والاجتماعية  الإɲسانية  العلوم  تلعبه 

والاجتماعية،   الإɲسانية  العلوم  تقدمɺا  الۘܣ  القيمة  المساɸمات   ʄعڴ الضوء  سɴسلط   ،ʏالاصطناڤ
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التكنولوجية.    الثورة  ٭ڈذه  إسɺامɺما وعلاقْڈما  طبيعة  حول  Ȗساؤلات  طرح  مع  غفل، 
ُ
Ȗ ما  غالبًا  والۘܣ 

من   النوع  ɸذا  وأɸمية  والاجتماعية  الإɲسانية  العلوم  خلفية   ʄعڴ تحليلنا  من  الثاɲي  الفصل  يرتكز 

مجرد   والاجتماعية  الإɲسانية  العلوم  عت؄ف 
ُ
Ȗ لا  حيث  شامل،  نݤݮ  اتباع   ʄإڲ اݍݰاجة  ست؄فز  التفك؈ف. 

المصاݍݳ   مع  يتماءۜܢ  وطۚܣ   ʏاصطناڤ ذɠاء  بناء   ʏࢭ أساسية  رɠائز  عت؄ف 
ُ
Ȗ بل  ثانوʈة،  عناصر 

اݝݰلية. ومجال    واݍݵصوصيات   ʏالاصطناڤ الذɠاء  ب؈ن  العلاقة  فسنȘناول  الثالث،  الفصل   ʏࢭ أما 

. كيف تتفاعل ɸذه العلوم مع ɸذه القوة  
ً
 رقميا

ً
العلوم الإɲسانية والاجتماعية ࢭʏ الɢليات الأقل تقدما

للذɠاء  السرʉع  الانȘشار  نȘيجة  تɴشأ  الۘܣ  التحديات   ʏۂ وما  اݍݵاصة؟  سياقاٮڈا   ʏࢭ التحوʈلية 

استكشاف   خلال  من  وغ؈فɸا  الأسئلة  ɸذه  عن  الإجابة   ʄعڴ سنعمل  الɢليات؟  ɸذه   ʏࢭ  ʏالاصطناڤ

العلوم  ɠليات   ʏࢭ  ʏوالثقاࢭ  ʏالاجتماڤ والواقع   ʏالاصطناڤ الذɠاء  ب؈ن  التفاعل  تم؈ق  الۘܣ  الديناميات 

  الإɲسانية. 

  ɲسانية: تطبيقات الذɠاء الاصطناڤʏ ࡩʄ مجال العلوم الإ

والذɠاء    التكنولوجيا  لتقدم  نȘيجة  رقميا   
ً

تحولا والإɲسانية  الاجتماعية  العلوم  مجال  ʇشɺد 

استكشاف   للباحث؈ن   ʏالاصطناڤ الذɠاء  يȘيح  والتحليل.  البحث  أساليب   ʄعڴ يؤثر  مما   ،ʏالاصطناڤ

  ʏاء الاصطناڤɠعت؄ف الذʇ .ʏشري واݝݨتمڥȎعقيدات السلوك الȖ م العالم بطرق جديدة، مع مراعاةɺوف

من التقنيات اݍݰديثة الۘܣ Ȗعزز الابتɢار والنمو ࢭʏ مختلف اݝݨالات، حيث ʇسɺم ࢭʏ تحس؈ن اݍݨودة 

  )2023(س؈فين زعابيطة، عمر سباغ،  وزʈادة الكفاءة والإنتاجية.

انتقل الذɠاء الاصطناڤʏ من ɠونه مجرد فكرة ࢭʏ اݍݵيال العل׿ܣ إڲʄ جزء أسا؟ۜܣ من حياتنا اليومية،      

 ʏالتعليم والبحوث ࢭ  ʄإيجابية عڴ له تأث؈فات  التنقل وتقديم المساعدات الاف؅فاضية.   ʏساعد ࢭʇ حيث

الذɠاء  ʇعزز  الرقمية.  والموارد  المعلومات   ʄإڲ الوصول  ʇسɺل  حيث  والاجتماعية،  الإɲسانية  العلوم 

الاصطناڤʏ تجرȋة الطلاب اݍݨامعي؈ن من خلال توف؈ف بيانات سابقة وȋيانات اجتماعية ܷݵمة، مما  

الذكية والتطبيقات  التعلم  منصات  ع؄ف  والتحليل  البحث   ʏࢭ ومشاركْڈم  تفاعلɺم  عڴʄ  .  يحفز  علاوة 

الطلاب  ب؈ن  والتفاعل  التواصل  تحس؈ن   ʏࢭ  ʏالاصطناڤ والذɠاء  التكنولوجيا  Ȗسɺم  أن  يمكن  ذلك، 

تبادل   للطلاب  يمكن  الفوري،  التواصل  تȘيح  الۘܣ  والمنصات  التطبيقات  بفضل  وزملا٬ڈم.  والمعلم؈ن 

والتعاون  التفاعل  من  ʇعزز  ɸذا  مش؅فكة.  بحثية  مشارʉع   ʏࢭ والتعاون  فعال  Ȋشɢل  والنتائج  البيانات 

  استخدام بئڈم وʉساعد ࢭȖ ʏس؈ن الفɺم المش؅فك لموضوعات علم الاجتماع. بالإضافة إڲʄ ذلك، يمكن  

الاجتماعية   البيانات  لتحليل   ʏالاصطناڤ بالذɠاء  المدعومة  الاجتماعية  والتɴبؤات  البياɲي  التحليل 

الܸݵمة. يمكن أن ʇسɺم ɸذا ࢭʏ مساعدة الباحث؈ن عڴʄ اكȘشاف أنماط واتجاɸات اجتماعية ɸامة،  

ومع  الاجتماعية.  الديناميات  وفɺم  اݝݨتمع   ʏࢭ للتفاعل  فعالية  أك؆ف  اس؅فاتيجيات  تطوʈر  ʇعزز  مما 

بالا  المرتبطة  واݝݵاوف  التحديات  الاعتبار   ʏࢭ نأخذ  أن  يجب  للتكنولوجيا    ستخدامذلك،  المكثف 

والذɠاء الاصطناڤʏ ࢭɸ ʏذا اݝݨال. يتع؈ن عڴʄ الطلاب اݍݨامعي؈ن مواجɺة قضايا اݍݵصوصية والأمان،  

  مما ʇستدڤʏ مٔڈم Ȗعلم كيفية حماية بياناٮڈم والبيانات الاجتماعية الۘܣ يتعاملون معɺا. 
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تلعب التكنولوجيا والذɠاء الاصطناڤʏ دورا مɺما ࢭȖ ʏعزʈز التواصل ب؈ن الطلاب والمعلم؈ن ࢭʄ الدراسات  

التطبيقات والمنصات تبادل المعلومات والتعاون ࢭʏ المشارʉع، ɸذا ʇعزز من تفاعل   العليا، حيث تȘيح 

يمكن   كما  الاɲسانية.  علوم  لموضوعات  وفɺمɺم  بالذɠاء   استخدامالطلاب  المدعوم  البياɲي  التحليل 

الاصطناڤʏ لتحليل البيانات الاجتماعية واكȘشاف الأنماط المɺمة. ومع ذلك، يجب مراعاة التحديات 

  (دكتورا) Ȗعلم كيفية حماية بياناٮڈم.  المتعلقة باݍݵصوصية والأمان، مما ʇستدڤʏ من الطلاب

  طار الميداɲي الإ 

  منݤݨية الدراسة: 

الذɠاء  تطبيقات  تأث؈ف  فɺم   ʄإڲ ٱڈدف   ʏاستكشاࢭ  ʏتحليڴ وصفي  منݤݮ   ʄإڲ الدراسة  ɸذه  ȖسȘند 

للباحث؈ن   الأسلوب  ɸذا  يȘيح  معɺا.  الطلاب  تفاعل  وتقييم  الاجتماعية  العلوم  مجال   ʏࢭ  ʏالاصطناڤ

دراسة تأث؈فات ɸذه التقنيات بدقة وتحليل، مما يمكٔڈم من استكشاف طبيعة التفاعل وتأث؈فه Ȋشɢل  

  عميق. 

  حدود الدراسة: 

العلوم  ɠلية   ʏࢭ (دكتوراه)  العليا  الدراسات  طلاب  من  معينة  مجموعة  تتضمن  الȎشرʈة:  اݍݰدود 

  مختلف التخصصات والألقاب الأɠاديمية.  الإɲسانية 

  اݍݰدود المɢانية: ɠلية العلوم الإɲسانية، جامعة السليمانية، العراق. 

  . 2024 -  2023اݍݰدود الزمنية: السنة الدراسية 

  مجتمع وعينة الدراسة: 

بجامعة   الإɲسانية  العلوم  ɠلية   ʏࢭ (دكتوراه)  العليا  الدراسات  طلاب  جميع  الدراسة  مجتمع  يمثل 

الدرا؟ۜܣ   للعام  بɴسبة  2024- 2023السليمانية  شامل  Ȋشɢل  الدراسة  عينة  اختيار  تم  من  100.   %

تتɢون من   الدراسة، حيث  العلوم   29مجتمع  المعلومات /ɠلية  بانك  احصائيات قسم  طالبًا (حسب 

ݳ ࢭʏ اݍݨدول التاڲʏ.:2024الاɲسانيةـ   ) كما ɸو موܷ

  ) عينة الدراسة 1جدول (

  

  ت

  الɢلية  سنة    القسم   العدد  المرحلة الدراسية 

  ɠلية العلوم الاɲسانية   2024-2023  الاعلام  11  دكتورا   1

  ɠلية العلوم الاɲسانية   2024-2023  جغرافية  6  دكتورا  2

  ɠلية العلوم الاɲسانية   2024-2023  تارʈخ  7  دكتورا  3

  ɠلية العلوم الاɲسانية   2024-2023  علم الاجتماع  5  دكتورا  4

العدد 

ʏالكڴ 

  29      
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  دوات الدراسة: أ

من   والاستفادة  الأدبيات   ʄعڴ الاطلاع  Ȋعد  المقابلة  أسئلة  تتضمن  استمارة  بإعداد  الباحثة  قامت 

الإɲسانية. وتم جمع   العلوم  ࢭʏ مجال   ʏاء الاصطناڤɠالذ تطبيقات  المتعلقة بدور  السابقة  الدراسات 

ب الدراسة  عينة  من  إجراء    استخدامالمعلومات  المنظمة ɸو  بالمقابلة  المنظمة. والمقصود  المقابلة  أداة 

رس׿ܣ يتم فيه طرح مجموعة محددة من الأسئلة ب؅فتʋب ثابت خلال ف؅فة زمنية محددة، حيث لا يتم  

محدود  سؤال  ɠل  عن  للإجابة  اݝݵصص  الوقت  وɢʈون  إجابة،  ɠل  عن  الاستفسار   ʏࢭ التوسع 

  )2022(سارانتاɠوس، .

  بناء عڴʄ ذلك، شملت استمارة المقابلة مجموعة من اݍݨوانب، مٔڈا:

  ) اسئلة المقابلة 2جدول (

  اسئلة المقابلة  ت

  ɸل Ȗستفيد من الذɠاء الاصطناڤʏ ࢭʏ مجال الأبحاث وجمع المعلومات ؟   - 1

2   ʏز التواصل وتبادل المعرفة ب؈ن الباحث؈ن والمتخصص؈ن ࢭʈعزȖ ʏم ࢭɺسȖ ʏاء الاصطناڤɠعتقد أن تطبيقات الذȖ لɸ

  مجالات العلوم الاجتماعية و الاɲسانية ؟ 

ɸل Ȗعتقد أن نجاح تطبيق أساليب الذɠاء الاصطناڤʇ ʏسɺم ࢭʏ تحس؈ن دقة الȘܨݵيص وȖعزʈز فɺم التنمية    3

  الȎشرʈة؟ 

كيف يمكن للعلوم الإɲسانية والاجتماعية أن Ȗساɸم ࢭʏ فɺم ومعاݍݨة الأȊعاد الأخلاقية والثقافية للذɠاء   4

الاصطناڤʏ، وما ɸو الدور الذي يمكن أن يلعبه تخصصات مثل علم الاجتماع و علم النفس والفلسفة والاقتصاد  

  والألسɴية ࢭʏ تصور وتطوʈر الذɠاء الاصطناڤʏ؟ 

  ما ۂʏ الصعوȋات والعوائق الۘܣ تواجه تطبيق الذɠاء الاصطناڤʏ ࢭʏ مجالات العلوم الاجتماعية والإɲسانية؟    5

  ما ۂʏ التوجɺات المستقبلية للذɠاء الاصطناڤʏ ࢭʏ مجالات العلوم الاجتماعية والإɲسانية؟   6

  المعاݍݨة الاحصائية ࡩʄ الدراسة:- 

ب بتحليلɺا  تقوم  ثم  اݍݰاسوب،   ʄإڲ بإدخالɺا  الباحثة  تقوم  البيانات،  جمع  برنامج    استخدامȊعد 

)SPSS.(  

  النتائج والاستɴتاجات: 

والإɲسانية، ت الاجتماعية  العلوم  تطوʈر   ʏࢭ الأɸمية  م؅قايد  دورا  تلعب   ʏالاصطناڤ الذɠاء  طبيقات 

  : ʏيڴ عڴʄ اجابة المبحوث؈ن ɲستɴتج ما  ءً وȖساɸم ࢭʏ تحس؈ن الأداء، Ȗعزʈز التواصل، وتبادل المعرفة، بنا

  ɸل Ȗستفيد من الذɠاء الاصطناڤʏ ࢭʏ مجال الأبحاث وجمع المعلومات؟    /1س

  اسȘنادًا إڲʄ إجابات المبحوث؈ن، توصلت الباحثة إڲʄ ثلاث إجابات رئʋسية:   

 -  % النصوص   72أشار  لتحليل  الطبيعية  اللغة  معاݍݨة  تقنيات   ʄعڴ ʇعتمدون  بأٰڈم  المشارك؈ن  من 

كما   والتقارʈر.  والأخبار  العلمية  المقالات  مثل  متنوعة،  مصادر  من  الأساسية  المعلومات  واستخراج 

  ʄعئڈم عڴʇ مما  الكب؈فة،  البيانات   ʏࢭ الأنماط والعلاقات  لاكȘشاف  الآلة  Ȗعلم  نماذج  ʇستفيدون من 
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إڲʄ أٰڈم ʇستخدمون الذɠاء الاصطناڤʏ    21فɺم المواضيع المعقدة وتقديم رؤى جديدة. بʋنما أشار %

أحيانًا للتحقق من ܵݰة المعلومات ومصداقيْڈا، مع اݍݰرص عڴʄ تقييم النتائج Ȋشɢل نقدي، خاصة  

إڲʄ أٰڈم لا ʇستفيدون من الذɠاء الاصطناڤʏ   7ࢭʏ اݝݨالات الۘܣ تتطلب خ؄فة Ȋشرʈة. ࢭʏ المقابل، أشار %

  ࢭʏ الأبحاث وجمع المعلومات.

الأخلاقية   2س الأȊعاد  ومعاݍݨة  فɺم   ʏࢭ Ȗساɸم  أن  والاجتماعية  الإɲسانية  للعلوم  يمكن  كيف 

مثل   تخصصات  يلعبه  أن  يمكن  الذي  الدور  ɸو  وما   ،ʏالاصطناڤ للذɠاء  واݝݨتمعية  والثقافية 

  الفلسفة والاقتصاد وعلم النفس والألسɴية ࢭʏ تصور وتطوʈر الذɠاء الاصطناڤʏ؟

Ȗساɸم العلوم الإɲسانية والاجتماعية ࢭʏ فɺم ومعاݍݨة الأȊعاد الأخلاقية والثقافية واݝݨتمعية للذɠاء 

 ʄعڴ المؤثرة  والاجتماعية  الثقافية  العوامل  وفɺم  للمفاɸيم،  الدقيق  التحليل  خلال  من   ʏالاصطناڤ

ɸذه   النقدي.  التفك؈ف  و୒ثراء  اݝݵتلفة،  النظر  ووجɺات  القيم  عن  والتعب؈ف  واݝݨتمعات،  الأفراد 

 
ً
دورا تلعب     التخصصات 

ً
مسؤول.  أساسيا  ʏاصطناڤ ذɠاء  بناء   ʏࢭ  ࢭ اݝݵتلفة  التخصصات   ʏدور 

  راء عينة الدراسة: آخلاقية والثقافية للذɠاء الاصطناڤʏ حسب Ȋعاد الأ مساɸمة فɺم ومعاݍݨة الأ

حيث  -  وتطوʈره،   ʏالاصطناڤ الذɠاء  تصور   ʏࢭ ɸامة  مساɸمات  يقدم  الاجتماع:  وعلم  النفس  علم 

ما   وɸذا  معلومات،  معاݍݨة  آلات  اعتبارɸم  يمكن  واݍݰيوانات  الȎشر  أن  فكرة  النفس  علماء  اعتمد 

العينة وɴȋسبة   العالم وتجسيده، وȖعت؄ف  78أكدته أغلبية  الفلسفة: Ȗساɸم Ȋشɢل كب؈ف ࢭʏ إدراك   .%

الفكرة   ɸذه  أيدت  حيث   ،ʏالاصطناڤ بالذɠاء  المرتبطة  الأخلاقية  الأȊعاد  لفɺم  من    68ضرورʈة   %

  ʄووظيفته، بالإضافة إڲ ʏاء الاصطناڤɠتصميم الذ ʏمًا ࢭɺية: تلعب دورًا مɴالدراسة الألس ʏالمشارك؈ن ࢭ

ذلك غالبية    ʄإڲ أشار  اݍݰروف، والأرقام، والرموز، والصور). وقد  (مثل  أشɢالɺا  بمختلف  اللغة  فɺم 

بɴسبة   الذɠاء -  %.58العينة  وتطوʈر  تصور   ʏࢭ الاقتصاد  لدور  صرʈح  ذكر  يرد  لم  الاقتصاد: 

للذɠاء  الاقتصادية  الآثار  تحليل   ʏࢭ مساɸمته  اف؅فاض  يمكن  لكن  النصوص،   ʏࢭ  ʏالاصطناڤ

فالذɠاء الاصطناڤɸ ʏو مجال معقد يتطلب فɺما متعدد التخصصات،   الاصطناڤʏ عڴʄ اݝݨتمعات. 

 ʄات الك؄فى ومجالس الأخلاقيات عڴɠعتمد الشرȖ ."ʏاء الاصطناڤɠعلوم الذ" ʄالإشارة إڲ ʏستدڤʇ مما

العلوم  تلعب ɸذه  الذɠاء الاصطناڤʏ، حيث  لتطوʈر حلول  والاجتماعية  الإɲسانية  العلوم  خ؄فاء من 

دورا مɺما ࢭʏ معاݍݨة التحديات الثقافية والاجتماعية المرتبطة بالذɠاء الاصطناڤʏ. كما Ȗسɺم ࢭʏ فɺم  

الȎشر   لسلوك  العميق  الفɺم  ʇعزز  مما  والروȋوتات،   ʏالاصطناڤ الذɠاء  ثورة  عن  الناتجة  التحولات 

  واݝݨتمعات. 

ɸل Ȗعتقد أن نجاح تطبيق أساليب الذɠاء الاصطناڤʇ ʏسɺم ࢭʏ تحس؈ن دقة الȘܨݵيص وȖعزʈز   /3س

  فɺم التنمية الȎشرʈة؟ 

الذɠاء الاصطناڤʏ قد   استخدام%، أن  85أظɺرت نتائج البحث، اسȘنادًا إڲʄ إجابات العينة وɴȋسبة  - 

مجال    ʏࢭ دوره  عن   
ً
فضلا الȎشرʈة،  التنمية  وفɺم  والتɴبؤ  الȘܨݵيص  فعالية  Ȗعزʈز   ʏࢭ نجاحًا  حقق 

خلال  من  طالب  لɢل  مخصصة  Ȗعليمية  تجرȋة  يقدم  أن   ʏالاصطناڤ للذɠاء  يمكن  حيث  التعليم. 

أساليب   واق؅فاح  اس؅فاتيجياٮڈم  تحس؈ن   ʄعڴ المعلم؈ن  ʇساعد  وɸذا  وقدراٮڈم.  أدا٬ڈم  أنماط  تحليل 
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 تدرʉس متنوعة، مما ʇعزز من مشاركة الطلاب واستمرارɸم ࢭʏ التعلم حۘܢ ࢭʏ حالات الإحباط والملل.

والعاطفي    ʏوالمعرࢭ البدɲي  النمو   ʄعڴ تؤثر  الۘܣ  العوامل  فɺم   ʏࢭ ʇسɺم  أن   ʏالاصطناڤ للذɠاء  يمكن 

أظɺرت   الشيخوخة، حيث   ʄإڲ  
ً

وصولا الطفولة  بدءًا من  مدار حياٮڈم،   ʄالعينة  58للأفراد عڴ من   %

اɸتمامɺا بفɺم ɸذه العوامل. كما يمكن للذɠاء الاصطناڤʏ أن يقدم رؤى جديدة حول أساليب التعلم  

أكدت عليه  ما  وɸو  ɠل فرد،  احتياجات  تلۗܣ  مخصصة  Ȗعليمية  برامج  ࢭʏ تصميم  الفعالة، وʉساعد 

62  ʄالعينة، تصل إڲ %، إڲʄ قدرة الذɠاء 88% من العينة. بالإضافة إڲʄ ذلك، أشارت ɲسبة كب؈فة من 

الاصطناڤʏ عڴʄ تقييم وتطوʈر المɺارات الܨݵصية والاجتماعية، مثل مɺارات التواصل والقيادة وحل  

  المشكلات، مما ʇعكس ال؅فك؈ق عڴʄ تطوʈر ɸذه المɺارات. 

ɸل Ȗعتقد أن تطبيقات الذɠاء الاصطناڤȖ ʏسɺم ࢭȖ ʏعزʈز التواصل وتبادل المعرفة ب؈ن المفكرʈن   /4س

  والباحث؈ن والمتخصص؈ن ࢭʏ مجالات العلوم الاجتماعية؟ 

Ȗعزʈز   ʏࢭ  ʏالاصطناڤ الذɠاء  تطبيقات  متنوعة حول دور  إجابات  المبحوث؈ن  آراء  من  استɴتاج  يمكننا 

  التواصل وتبادل المعرفة ب؈ن المفكرʈن واݝݵتص؈ن ࢭʏ مجال العلوم الاجتماعية: 

ɲسبة    ʄعڴ حصلت  (ɲعم):  ب  الإجابة  الذɠاء 56أ.  تطبيقات  أن   ʄإڲ المشارɠون  أشار  حيث   ،%

ܷݵمة من   تحليل كميات   ʄقادرة عڴ المعرفة. فࢼܣ  وتبادل  للتواصل  Ȗعمل كمحفز قوي   ʏالاصطناڤ

كما   الرئʋسية،  الاتجاɸات والمواضيع  لتحديد  والمقالات والأبحاث)  المɴشورات  (مثل  النصية  البيانات 

ال؅فجمة   أدوات  Ȗساعد  ذلك،   ʄعڴ علاوة  مشا٭ڈة.  بمجالات  المɺتم؈ن  الباحث؈ن واݍݵ؄فاء  رȋط   ʏࢭ Ȗسɺم 

 .ʏز التعاون الدوڲʈعزȖكسر حواجز اللغة و ʏالآلية ࢭ  

ɲسبة    ʄعڴ حصلت  ما):  حد   ʄإڲ) الإجابة  من  72ب.  الرغم   ʄعڴ تحديات.  وجود   ʄإڲ الإشارة  مع   ،%

. Ȗعتمد جودة 
ً
 ܥݰرʈا

ً
الإمɢانيات الكب؈فة الۘܣ تقدمɺا تطبيقات الذɠاء الاصطناڤʏ، إلا أٰڈا لʋست حلا

التواصل وتبادل المعرفة Ȋشɢل كب؈ف عڴʄ جودة البيانات المستخدمة ࢭʏ التدرʈب، وكذلك عڴʄ القدرة  

وȖعرقل  مشوɸة  رؤى   ʄإڲ البيانات   ʏࢭ التح؈قات  تؤدي  أن  يمكن  ܵݰيح.  Ȋشɢل  النتائج  تفس؈ف   ʄعڴ

 ʏستدڤʇ ذه الأدوات بحذر وتفك؈ف نقدي. استخدامالتعاون الفعال، مماɸ  

ɲسبة    - ج محدودا Ȗ33ش؈ف  يزال  لا   ʏالعمڴ التطبيق  لكن  متاحة،  (الإمɢانات  أن   ʄإڲ المبحوث؈ن  % من 

يزال   لا  الراɸن،  الوقت   ʏࢭ الآن).  ࢭʏ   استخدامحۘܢ  الاجتماعية  العلوم  مجال   ʏࢭ  ʏالاصطناڤ الذɠاء 

تصɴيف   أو  المشاعر  تحليل  مثل  معينة  مɺام   ʄعڴ التطبيقات  من  العديد  تركز  الأولية.  مراحله 

السياق   فɺم   ʄعڴ قادرة  تɢون  أن  يجب  التطبيقات،  لɺذه  الɢاملة  الإمɢانات  لتحقيق  النصوص. 

 من الاكتفاء بتقديم مݏݵصات أو 
ً
الاجتماڤʏ والثقاࢭʏ المعقد، وȖعزʈز التفك؈ف النقدي والإبداڤʏ، بدلا

  توصيات آلية. 

ما ۂʏ الصعوȋات والعوائق الۘܣ تواجه تطبيق الذɠاء الاصطناڤʏ ࢭʏ مجالات العلوم الاجتماعية    /5س

  والإɲسانية؟ 

التحديات  العديد من  الاجتماعية والإɲسانية  العلوم  مجالات   ʏࢭ  ʏالاصطناڤ الذɠاء  تواجه تطبيقات 

  والعقبات وفقًا لآراء المشارك؈ن ࢭʏ الدراسة، ومن أبرز ɸذه التحديات:
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الذɠاء الاصطناڤʏ ࢭɸ ʏذه اݝݨالات يث؈ف    استخدام% من المبحوث؈ن أن  58أ. اݝݵاوف الأخلاقية: يرى  

المعلومات   مع  بحذر  التعامل  اݍݵوارزميات، مما ʇستدڤʏ ضرورة   ʏࢭ اݍݵصوصية والتح؈ق  قلقًا Ȋشأن 

  اݍݰساسة. من المɺم تحقيق توازن ب؈ن التقدم التكنولوڊʏ والاعتبارات الأخلاقية.

يجعل   مما  بالتعقيد،   ʏالاصطناڤ الذɠاء  تتم؈ق Ȋعض خوارزميات  القرارات:  فɺم وتفس؈ف  صعوȋة  ب. 

  % من المبحوث؈ن عڴɸ ʄذه الفكرة.44من الصعب فɺم وتفس؈ف القرارات الۘܣ تتخذɸا. وقد اتفق 

% من المبحوث؈ن أن البيانات المستخدمة ࢭʏ تطبيقات الذɠاء الاصطناڤʏ قد 42ج. جودة البيانات: يرى 

البيانات  Ȗعكس  قد  ذلك،   ʄإڲ بالإضافة  دقيقة.  غ؈ف  نتائج   ʄإڲ يؤدي  مما  والتلاعب،  للتح؈ق  تتعرض 

 غ؈ف دقيق أو ضعيف. 
ً

  الܨݵصية المستمدة من منصات التواصل الاجتماڤʏ تمثيلا

وتكييف    - د تطوʈر   ʄعڴ القادرʈن  الأفراد  عدد   ʏࢭ نقص  ɸناك  التكنولوجية:  الكفاءات  محدودية 

تطبيقات الذɠاء الاصطناڤʏ بما يȘناسب مع البيانات اݝݰددة، مما ʇعيق الاستفادة الɢاملة من ɸذه  

  % من المبحوث؈ن. 34التطبيقات، وقد اتفق عڴɸ ʄذه الفكرة 

  ما ۂʏ التوجɺات المستقبلية للذɠاء الاصطناڤʏ ࢭʏ مجالات العلوم الاجتماعية والإɲسانية؟  /6س

Ȗشمل الاتجاɸات المستقبلية للذɠاء الاصطناڤʏ ࢭʏ مجالات العلوم الاجتماعية والإɲسانية حسب اراء  

:ʏالمبحوث؈ن ما يڴ  

من   ɸائلة  كميات  معاݍݨة  نحو   ʏالاصطناڤ الذɠاء  يتجه  أن  يُتوقع  الاجتماعية:  البيانات  تحليل  أ. 

البيانات الاجتماعية، مما سʋساعد ࢭʏ اكȘشاف الأنماط والاتجاɸات ࢭʏ سلوك الأفراد، وȋالتاڲȖ ʏعزʈز 

  %. 62الفɺم العميق للديناميكيات والتفاعلات الاجتماعية. وقد أيدت ɸذه الفكرة ɲسبة 

أك؆ف   البيانات Ȋشɢل  الذɠاء الاصطناڤʏ ࢭʏ دمج وتحليل  يɴُتظر أن ʇسɺم  البيانات:  ب. تɢامل وتحليل 

اݍݰقيقة   ɸذه   ʄإڲ أشار  وقد  اݝݨتمعات.  داخل  التفاعلات  لفɺم  جديدة   
ً
آفاقا سيفتح  مما   ،

ً
تفصيلا

  %.ɲ47سبة 

الذɠاء الاصطناڤʏ لتقديم توصيات   اتخاذ القرارات: من اݝݰتمل أن يتطور  ج. توصيات ذكية لدعم 

والاتجاɸات   للسلوك  دقيقة  تحليلات   ʄإڲ  
ً
اسȘنادا والسلوكية،  الاجتماعية  للمشكلات  كحلول  ذكية 

  %. 35الاجتماعية. وقد اتفق عڴɸ ʄذه الفكرة ɲسبة 

 :ʏستخلص ما يڴɲ ما تم ذكره سابقًا، يمكننا أن ʄنادًا إڲȘاس  

العلوم   -  مجال   ʏࢭ والتواصل  الأداء  لتحس؈ن  مɺمة  أدوات   ʏالاصطناڤ الذɠاء  تطبيقات  Ȗعت؄ف 

  ʏࢭ Ȗساɸم  كما  إنتاجيْڈم.  وزʈادة  تواصلɺم  لتعزʈز  والباحث؈ن  للطلاب  فرصًا  توفر  حيث  الاجتماعية، 

  تحس؈ن جودة المɴشورات العلمية، مما ʇعزز من بناء مجتمع عل׿ܣ أك؆ف استدامة وتفاعلية. 

البيانات -   ʄعتمد عڴȖ تɴبؤʈة  إɲشاء نماذج   ʏࢭ والباحث؈ن  العلماء والمفكرʈن   ʏاء الاصطناڤɠالذ ʇساعد 

قرارات   اتخاذ  والمنظمات  لݏݨامعات  ذلك  يȘيح  القرارات.  اتخاذ   ʄكب؈ف عڴ يؤثر Ȋشɢل  مما  التارʈخية، 

وسيلة    ʏالاصطناڤ الذɠاء  ʇُعت؄ف  كما  الاجتماعية.  التحديات  لمواجɺة  دقيقة  معلومات   ʄإڲ مسȘندة 

  فعالة لتعزʈز البحث العل׿ܣ وتحس؈ن الأداء وȖسɺيل التواصل وتبادل المعرفة. 
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ʇساعد  -  مما  بفعالية،  والنصوص  البيانات  من  كب؈فة  كميات  معاݍݨة   ʄعڴ قادر   ʏالاصطناڤ الذɠاء 

الصور  تحليل   ʏࢭ ʇساɸم  كما  والإɲسانية.  الاجتماعية  العلوم   ʏࢭ والمفاɸيم  الأفɢار  فɺم   ʏࢭ الباحث؈ن 

والفيديوɸات لفɺم Ȗعاب؈ف الوجه والمشاعر والسلوك، مما ʇعزز من فɺم السلوك الȎشري والتفاعلات 

  الاجتماعية. 

البحث نحو  -  الذɠاء الاصطناڤʏ يمكنه توجيه  أن  الدراسة   ʏࢭ العظ׿ܢ من المشارك؈ن  الغالبية  Ȗعتقد 

بفضل  كب؈فًا  رقميًا   
ً

تحولا والإɲسانية  الاجتماعية  العلوم  مجال  ʇشɺد  الɺامة.  الاجتماعية  القضايا 

التكنولوجيا، مما يؤثر عڴʄ أساليب البحث والتحليل. يلعب الذɠاء الاصطناڤʏ دورًا محورʈًا ࢭʏ تمك؈ن  

 ʏمته ࢭɸدراسة مسا ʄبطرق مبتكرة، وٱڈدف البحث إڲ ʏشري واݝݨتمڥȎال السلوك  الباحث؈ن من فɺم 

  مواجɺة التحديات المتعلقة بالتحليل والتفس؈ف ࢭɸ ʏذه اݝݨالات. 

العلوم -   ʏࢭ الباحث؈ن  ب؈ن  المعرفة  وتبادل  التواصل  Ȗعزʈز   ʏࢭ  ʏالاصطناڤ الذɠاء  تطبيقات  Ȗساɸم 

الذكية. ɸذا ʇسɺل تبادل   الروȋوتات والأنظمة  التعاون وتفاعلɺم ع؄ف  الاجتماعية، من خلال تحس؈ن 

الأفɢار واݍݵ؄فات، مما ʇعزز الإنتاج العل׿ܣ. كما ʇساعد الذɠاء الاصطناڤʏ ࢭʏ تحس؈ن عمليات البحث  

تقدم   مع  دقة.  أك؆ف  نتائج   ʄإڲ يؤدي  مما  التجارب،  لإجراء  اللازم؈ن  واݍݨɺد  الوقت  بتقليل  العل׿ܣ، 

المعرفة  وتطوʈر  العلمية  الاكȘشافات   ʏࢭ أك؄ف  دورًا  تلعب  أن  المتوقع  من   ،ʏالاصطناڤ الذɠاء  تقنيات 

 .
ً

  مستقبلا

 -    ʄإڲ اݍݰاجة   ʏستدڤʇ مما   ،ʏالاصطناڤ الذɠاء  تطبيقات  فɺم   ʏࢭ صعوȋات  اݍݨامعات  أساتذة  يواجه 

مɺارات تقنية متخصصة. نقص اݍݵ؄فة قد ʇعيق التدرʈب وʉستلزم إعادة Ȗشغيل المشارʉع. كما يواجه  

  ʄعڴ اع؅فاضات  وجود  مع  التطبيقات،  ɸذه  مع  التكيف   ʏࢭ تحديات  من  استخدام الأساتذة  لذا،  ɺا. 

إقليم   جامعات   ʏࢭ خاصة  العراقية،  التعليمية  المؤسسات   ʏࢭ حديث  ترȋوي  منݤݮ  تطوʈر  الضروري 

والإبداع،   والتعاون  والتواصل  النقدي  التفك؈ف  مثل  الȎشرʈة  المɺارات  Ȗعزʈز   ʄعڴ يركز  كردستان، 

 ʄالقدرة عڴ ʄاستخدامبالإضافة إڲ  .ʏاء الاصطناڤɠأدوات الذ  

  التوصيات والمق؅فحات: 

 :ʏتوطۜܣ الباحثة بما يڴ ،ʏالنتائج الۘܣ توصل إلٕڈا البحث اݍݰاڲ ʄنادًا إڲȘاس  

مع    -  اݍݨامعية،  المراحل  ݍݨميع  الدراسية  المناݠݮ   ʏࢭ  ʏالاصطناڤ والذɠاء  التكنولوجيا  مادة  تضم؈ن 

  مراعاة خصوصيات التخصصات العلمية والإɲسانية.

توعوʈة   -  حملات  تنظيم  المدɲي،  اݝݨتمع  ومنظمات  الإعلام  وسائل  مثل  المعنية،  اݍݨɺات   ʄعڴ  ʏبڧɴي

لتعرʈف اݝݨتمع بمزايا الذɠاء الاصطناڤʏ ومخاطره، وȖعزʈز ثقافة اح؅فام حقوق الملكية الفكرʈة ب؈ن  

  مستخدمي ɸذه التطبيقات. 

 -    ʏࢭ مثاليا  تخطيطا  الأمر  يتطلب  البحث،  نتائج   ʏࢭ إلٕڈا  الإشارة  تم  الۘܣ  التحديات  ɸذه   ʄعڴ للتغلب 

الذɠي للموارد. ومن الأɸمية بمɢان أيضًا التواصل    ستخدامجامعات إقليم كردستان، بالإضافة إڲʄ الا 

  المستمر والشامل ب؈ن جميع الأطراف المعنية. 

:ʏنتائج البحث، تق؅فح الباحثة ما يڴ ʄنادًا إڲȘاس  
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 -   ʏالتكنولوڊ ʏمستوى الوڤ ʄلية ٭ڈدف التعرف عڴɸومية والأɢإجراء دراسة مقارنة ب؈ن اݍݨامعات اݍݰ

  الذɠاء الاصطناڤʏ ࢭʏ كلا النوع؈ن.   استخدامو 

تطبيقات    استخدامعڴʄ المؤسسات التعليمية والمراكز البحثية إعداد الدراسات حول تأث؈فات زʈادة    - 

 .ʏمرحلة التعليم اݍݨامڥ ʏسوق العمل والمناݠݮ الدراسية ࢭ ʄعڴ ʏاء الاصطناڤɠالذ  

 -  .ʏالتعليم من منظور الشباب اݍݨامڥ ʄعڴ ʏاء الاصطناڤɠاجراء دراسة حول تأث؈ف الذ  

  إجراء دراسة حول دور تطبيقات الذɠاء الاصطناڤʏ ࢭʏ مجال العلوم الطبيعية. - 

  اݍݵاتمة: 

 جذرʈًا ࢭʏ مجال العلوم الإɲسانية،  
ً

أظɺر ɸذا البحث أن تطبيقات الذɠاء الاصطناڤʏ قد أحدثت تحولا

بفضل  واسع.  نطاق   ʄعڴ والصوتية  والمرئية  النصية  البيانات  لتحليل  جديدة  فرصًا  وفرت  حيث 

تقنيات مثل التعلم الآڲʏ ومعاݍݨة اللغات الطبيعية، أصبح بإمɢان الباحث؈ن ࢭɸ ʏذا اݝݨال اكȘشاف  

البيانات الاجتماعية   تحليل   ʄإڲ بالإضافة  والتارʈخية،  الأدبية  النصوص   ʏࢭ أنماط ومعلومات جديدة 

تتعلق  تحديات  الإɲسانية  العلوم   ʏࢭ  ʏالاصطناڤ الذɠاء  دمج  يطرح  ذلك،  ومع  وأسرع.  أعمق  Ȋشɢل 

 عن ضرورة ضمان الشفافية والعدالة  
ً
باݍݰفاظ عڴʄ السياق الثقاࢭʏ والإɲساɲي ࢭʏ التحليلات، فضلا

  ʏأداة أساسية    استخدامࢭ ʏاء الاصطناڤɠالمستقبل، يمكننا أن نتوقع أن يصبح الذ ʏذه التقنيات. ࢭɸ

  ࢭʏ أدوات الباحث؈ن ࢭʏ العلوم الإɲسانية، مما ʇسɺم ࢭȖ ʏعزʈز فɺمنا للتارʈخ والثقافة. 

فالذɠاء الاصطناڤʏ لʋس مجرد فكرة نظرʈة، بل أصبح جزءًا أساسيًا من حياتنا اليومية. نحن نؤمن  

عملنا   أسلوب  Ȗغ؈ف  ثورة  ɸو  بل  تقنية،  ظاɸرة  مجرد  لʋس  فɺو  المستقبل،   ʏࢭ محورʈًا  دورًا  له  بأن 

وتفك؈فنا وحۘܢ نمط حياتنا. يوفر الذɠاء الاصطناڤʏ فرصًا لا حصر لɺا، ولكنه يأȖي أيضًا مع تحديات 

ومخاطر. من خلال فɺم اݍݨوانب اݝݵتلفة للذɠاء الاصطناڤʏ، يمكننا الاستفادة القصوى من مزاياه  

 ʏࢭ إلينا  انضم  أفضل.  مستقبل  لبناء  أداة   ʏالاصطناڤ الذɠاء   ʏࢭ نرى  به.  المرتبطة  اݝݵاطر  وتفادي 

خلال  من  الإɲسانية  تمك؈ن  يتم  حيث   ،ʏالاصطناڤ الذɠاء  بواسطة  يȘشɢل  مستقبل  نحو  رحلتنا 

دراسة   الضروري  من  واݝݵاطر،  الفوائد  ب؈ن  فعّال  توازن  لتحقيق  العكس.  ولʋس  التكنولوجيا، 

التجارب الناݦݰة ࢭʏ الدول الۘܣ وضعت أطرًا قانونية محكمة للذɠاء الاصطناڤʏ، مثل كندا واليابان،  

الشرɠات   دور  تجاɸل  يمكن  لا  كما  التجارب.  ɸذه  من  الاستفادة  الأخرى  للدول  يمكن  وكيف 

العالمية.   الأخلاقية  المعاي؈ف  مع  تقنياٮڈا  توافق  ضمان  مسؤولية  تتحمل  الۘܣ  الك؄فى،  التكنولوجية 

أعمق   فɺم  لضمان  أساسي؈ن  عنصرʈن  والتوعية  التعليم  يبقى  التنظيمية،  اݍݨɺود   ʄإڲ بالإضافة 

الإɲسان   "يحلم  اݝݨال:  ɸذا   ʏࢭ قيل  ما  أجمل  ومن   .ʏالاصطناڤ بالذɠاء  المرتبطة  والفرص  للتحديات 

اݍݰياة،   أرɠان   ʏالاصطناڤ الذɠاء  يقتحم  ʇشاء.  كما  العالم  ʇغ؈ف   ʏالاصطناڤ الذɠاء  بʋنما  بالتغي؈ف، 

يحول اݍݵيال إڲʄ واقع، بʋنما يحلم الإɲسان بالأمل وʈواصل الذɠاء الاصطناڤʏ تقدمه بخطوات ثابتة  

الأرقام واݍݰساب والمنطق   بلغة   ʏاء الاصطناڤɠالذ نحو مستقبل مشرق. يصمت الإɲسان، وʈتحدث 

  والإبداع." 
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لدراسة   آليات  تطوʈر  عن  مسؤولة  تɢون  قرʈبا،  عالمية  ɸيئة  أو  منظمة  تأسʋس   ʏࢭ نأمل  اݍݵتام،   ʏࢭ

والتصوʈت عڴʄ جميع أدوات الذɠاء الاصطناڤʏ الۘܣ قد تث؈ف قلقًا كب؈فًا. كما نؤكد عڴʄ ضرورة التعاون  

 الدوڲʏ لضمان مستقبل آمن ومستدام لݏݨميع. 
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 
  )(د. كمال عبد العال تمام عبدالعال

 ص ل خستالم 

  ʏࢭ ٭ڈا  الۘܣ دانوا  الفكرʈة   للرؤى 
ً
 لمذɸّڈم وتأكيدا

ً
انتصارا الإمامة؛   ʏلقد أطلق الإمامية دعاوى عدة ࢭ

مسألة الإمامة. ومن ثم فقد غاڲʄ الإمامية ࢭɸ ʏذه الدعاوى، وسلɢوا سبل الكذب والاف؅فاء ࢭʏ ذيوعɺا  

ولɺذا فقد وقف جɺود علماء السلف وأɸل الكلام لɺذه    وɲشرɸا، وحشوا مؤلفاٮڈم أباطيل واف؅فاءات.

ڈا مبʋن؈ن الصواب ࢭʏ مثل ɸذه الأفɢار حۘܢ لا يلتȎس عڴʄ عوام المسلم؈ن   ڈا، وʈبطلوٰ الدعاوى يفندوٰ

:ʄالكشف بالدليل واݍݱݨة اݍݰق من الباطل فيما يتعلق بالإمامة من شروط    دئڈم. وٱڈدف البحث إڲ

  و وأحɢام.  
ً
الكشف عن عقائد الإمامية الباطلة ـ اݍݵاصة بالإمامة ـ الۘܣ ɲسبوɸا إڲʄ أئمة آل البʋت زورا

  .
ً
اݍݰق  و و٭ڈتانا وȋيان  وغرʈب،  دخيل  ومواجɺة ɠل فكر  الشّڈات،  ورد  الأفɢار،  تܶݰيح   ʏࢭ المساɸمة 

ȋيان إسɺامات العلماء ࢭʏ كشف عوار الإمامية،  و   .باݍݱݨة وال؄فɸان الذي يقنع العقل وʉشبع العاطفة

ض لɺذه الأمة، ولدئڈا ع؄ف عصورɸا  و   وفܸݳ باطلɺم وتحذير الأمة من شرورɸم.  ȋيان أن الله Ȗعاڲʄ قيَّ

الدين ɠل دخيل، وʈردون عڴʄ اݝݵالف؈ن. تكمن  و   وࢭʏ مختلف أمصارɸا علماء أجلاء، ينفون عن ɸذا 

الإمامة  ʏࢭ الإمامية  دعاوى  من  المسلم؈ن  علماء  موقف   ʏࢭ البحث  المنݤݮ  مشɢلة  الباحث  اتبع   ،

الاستقراǿي والتحليڴʏ، وذلك بتȘبع النصوص والأدلة ذات العلاقة بأɸداف الدراسة من أقوال علماء 

  خرجت الدراسة Ȋعدد من النتائج:    الإمامية، وݯݪݮ وȋراɸ؈ن من نقد دعاوٱڈم،

  الɢلمات المفتاحية: الإمامية، إمامة المفضول، الإمامة بالنص، دعاوى. 

  لمقدمةا

أنفسنا ومن سʋئات أعمالنا، من   باࣞ من شرور  اݍݰمد ࣞ نحمده وɲستعينه وɲستغفره، وɲعوذ  إن 

ٱڈده الله فلا مضل له، ومن يضلل فلا ɸادي له، وأشɺد أن لا إله إلا الله وحده لا شرʈك له، وأشɺد أن  

 عبده ورسوله. أما Ȋعد:
ً
  محمدا

الۘܣ قام علٕڈا مذɸّڈم،   القاعدة الأساسية   ʏالدين، بل ۂ  من أصول 
ً
الإمامية أصلا الإمامة عند  Ȗعد 

واݝݰور الأساس الذي تدور عليه ɠل العقائد سواء العبادة العملية مٔڈا، أو العبادة العلمية، فالدين  

  عندɸم لا ʇستقيم أمره إلا ٭ڈا، ولا يܶݳ وجوده إلا بوجودɸا. 

فقد أوڲʄ الإمامية قضية الإمامة اɸتماما كب؈فا؛ فɢانت جل تفك؈فɸم وɸمɺم؛ بل ۂʏ مشɢلْڈم الك؄فى. 

  فɺم لم يɴشغلوا ببقية مسائل الاعتقاد اɲشغالɺم بالإمامة وما يتعلق ٭ڈا من مسائل. 

 ʏࢭ دانوا ٭ڈا  الۘܣ  الفكرʈة  للرؤى   
ً
 لمذɸّڈم وتأكيدا

ً
انتصارا الإمامة؛   ʏࢭ الإمامية دعاوى عدة  أطلق  لقد 

إن   بل  العقل؛  مقتغۜܢ  وتخالف  الكتاب،  نص  Ȗعارض  المفضول  إمامة  أن  فزعموا  الإمامة؛  مسألة 

  العقل يقبح تقديم المفضول. 

 

)ـــ جامعة الملك فيصل ــــ ـــــ ɠلية الشرʉعة والدراسات الإسلامية ـ   ) أستاذ مشارك ـــ قسم أصول الدين ــ
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ــ   النۗܣ  Ȋعد  اݍݵليفة  أن  دعواɸم   ʏࢭ  
ً
٭ڈتانا عڴ  واف؅فوا  ــ  ɠلɺا منحولة    ــ    ʏـ مناك؈ف  أحاديث  ورووا  ــ  ـ

 لما ادعوه من ٭ڈتان واف؅فاء.
ً
  تأكيدا

Ȗعي؈ن   من  أɸم  أمر  الدين   ʏࢭ لʋس  لأنه  بالنص؛  الإمامة  ثبوت  دعوى  مصنفاٮڈم   ʏࢭ الإمامية  وأذاع 

  الإمام. 

وحشوا   وɲشرɸا،  ذيوعɺا   ʏࢭ والاف؅فاء  الكذب  سبل  وسلɢوا  الدعاوى،  ɸذه   ʏࢭ الإمامية   ʄغاڲ لقد 

  مؤلفاٮڈم أباطيل واف؅فاءات. 

 ʏࢭ الصواب  مبʋن؈ن  ڈا  وʈبطلوٰ ڈا،  يفندوٰ الدعاوى  لɺذه  الكلام  وأɸل  السلف  علماء  وقف  ولɺذا فقد 

  ʏࢭ يرتكزون  ɠانوا  الإمامية  أن  وȋخاصة  دئڈم،  المسلم؈ن  عوام   ʄعڴ يلتȎس  لا  الأفɢار، حۘܢ  مثل ɸذه 

 للتأث؈ف عڴʄ عوام المسلم؈ن.  
ً
ڈا سȎيلا   دعواɸم عڴʄ محبة آل البʋت، وʈتخذوٰ

وݍݵطورة ɸذه الدعاوى الۘܣ دان ٭ڈا الإمامية، وتروʈجɺم لɺا ࢭʏ كتّڈم ومنتدياٮڈم قصدت عرض ɸذه    

  الدعاوى وأدلْڈا ثم دراسْڈا دراسة نقدية موضوعية فجاء موضوع بحۙܣ: " جɺود علماء السلف وأɸل 

  الكلام ࢭʏ الرد عڴʄ دعاوى الإمامية ࢭʏ الإمامة. 

  مشɢلة البحث: 

 ʏࢭ الإمامية  دعاوى  من  المسلم؈ن  علماء  موقف  ما   :ʏالتاڲ الرئʋس  السؤال   ʏࢭ البحث  مشɢلة  وتكمن 

 الإمامة؟ 

  وʈتفرع من ɸذا السؤال الأسئلة الفرعية التالية:   

  لماذا لم يجوّز الإمامية إمامة المفضول؟ وما موقف علماء السلف وأɸل الكلام مٔڈا؟  

. وȋم رد علٕڈا علماء ا علماء السلف وأɸل    عڴ   ʏوما أɸم أدلة الإمامية عڴʄ أن اݍݵليفة Ȋعد النۗܣ  

  الكلام؟

  بم حكم علماء السلف وأɸل الكلام عڴʄ دعوى الإمامية ثبوت الإمامة بالنص؟  

 وما أɸم دعاوى الإمامية الۘܣ Ȗعقبوɸا بالإبطال والنقد والتفنيد؟  

  أسباب اختيار الموضوع: 

     :ʏذا البحث ما يڴɸ خضم ʏم ما دفعۚܣ لݏݵوض ࢭɸإن من أ  

الغالية، والوقوف عڴʄ آرا٬ڈا وتصوراٮڈا، ومعرفة أساليّڈا ࢭɲ ʏشر  1 ـ ضرورة دراسة الأفɢار، والعقائد 

  ضلالɺا؛ حۘܢ يȘسۚܢ إبطال ɠل ما تدعو إليه، وȋيان زʈف ما ʇعتقدونه من آراء، وأفɢار. 

المنحرفة و୒بطالɺا، وȋيان 2 العقيدة، وكشف الأفɢار  الكلام بالدفاع عن  ـ عناية علماء السلف وأɸل 

 زʉغɺا، وȌعدɸا عن المنݤݮ القوʈم. 

 ࢭʏ مؤلفاٮڈم  3
ً
؛ فأفردوا لɺا ح؈قا

ً
 كب؈فا

ً
ـ أن علماء السلف وأɸل الكلام قد أولوا مناقشة الإمامية اɸتماما

  ومناظراٮڈم، وࢭʏ دروسɺم وȖعليمɺم.  
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المشرك؈ن،    4 المسلم؈ن من  يقاتل  يقل عن ضرر من  ولا  الأمة واܷݳ،   ʄعڴ الإمامية  طائفة  ضرر  ـ لأن 

وأɸل الكتاب، بل وضررɸم ࢭʏ الدين عڴʄ كث؈ف من الناس أشد من ضرر اݝݰارȋ؈ن من المشرك؈ن، وأɸل  

  الكتاب.

 أɸداف البحث: 

:ʏداف البحث ࢭɸوتتحدد أ  

شروط  1 من  بالإمامة  يتعلق  فيما  الباطل  من  اݍݰق  واݍݱݨة  بالدليل  الكشف   ʄإڲ البحث  ٱڈدف  ـ 

  وأحɢام.  

2  .
ً
 و٭ڈتانا

ً
  ـ الكشف عن عقائد الإمامية الباطلة ـ اݍݵاصة بالإمامة ـ الۘܣ ɲسبوɸا إڲʄ أئمة آل البʋت زورا

وغرʈب،  3 دخيل  فكر  ɠل  ومواجɺة  الشّڈات،  ورد  الأفɢار،  تܶݰيح   ʏࢭ المساɸمة   ʄإڲ البحث  ٱڈدف  ـ 

  وȋيان اݍݰق باݍݱݨة وال؄فɸان الذي يقنع العقل وʉشبع العاطفة.

الأمة    4 السلف وأɸل الكلام ࢭʏ كشف عوار الإمامية، وفܸݳ باطلɺم وتحذير  ـ بيان إسɺامات علماء 

  من شرورɸم. 

ض لɺذه الأمة، ولدئڈا ع؄ف عصورɸا وࢭʏ مختلف أمصارɸا علماء أجلاء، ينفون  5 ـ بيان أن الله Ȗعاڲʄ قيَّ

  عن ɸذا الدين ɠل دخيل، وʈردون عڴʄ اݝݵالف؈ن. 

  الدراسات السابقة:  

ɸناك Ȋعض الدراسات تدور حول تقرʈر مسألة الإمامة والرد عڴʄ اݝݵالف؈ن بصفة عامة دون تحديد 

  :ʏذه الدراسات ما يڴɸ ʄلاحظ عڴʈعئڈا، وȊ طائفة  

ـ أن ɸذه الدراسات اɸتمت باݍݰديث عن الإمامة بصورة عامة من أجل تقرʈرɸا دون تقيدɸا؛ بʋنما  1

دعاوى  إبطال   ʏࢭ ـ  العقدي  انتما٬ڈم  اختلاف   ʄعڴ ـ  المسلم؈ن  علماء  جɺود  باستعراض  اɸتم  بحۙܣ 

  الإمامية ࢭʏ الإمامة، فأوردت جɺود Ȋعض علماء أɸل السنة واݍݨماعة، وȌعض الأشاعرة، والماترʈدية.

ـ أن بحۙܣ ركز عڴʄ اݍݨانب النقدي فقط؛ من أجل إبراز جɺود علماء المسلم؈ن ࢭʏ التصدي للأفɢار  2

  الضالة اݝݵالفة لما عليه أɸل السنة واݍݨماعة. ومن ɸذه الدراسات: 

عبد أحمد  خالد  اݝݵالف؈ن،   ʄعڴ والرد  السنة  أɸل  عند  الإمامة  جامعة    أـ  ماجست؈ف،  رسالة  اݝݨيد، 

  ه.1403الإمام محمد بن سعود، 

الله الدميڋʏ، رسالة ماجست؈ف جامعة أم القرى،   ب ـ الإمامة العظ׿ܢ عند أɸل السنة واݍݨماعة، عبد

  ه 1403

البدوي،   حامد  الدين  شرف  اݝݵالف؈ن،   ʄعڴ والرد  الإمامة  مسألة  تقرʈر   ʏࢭ الإسلام  شيخ  جɺود  ـ  ج 

  . رسالة ماجست؈ف: اݍݨامعة الإسلامية

  منݤݮ البحث: 

النصوص والأدلة ذات  بتȘبع  والتحليڴʏ، وذلك  البحث عڴʄ الأساسي؈ن: الاستقراǿي  انتظمت منݤݨية 

عرض   ليتم  دعاوٱڈم،  نقد  من  وȋراɸ؈ن  وݯݪݮ  الإمامية،  علماء  أقوال  من  الدراسة  بأɸداف  العلاقة 
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 ࢭʏ مدلولاٮڈا، وࢭʏ تأليفɺا، وحۘܢ يتم التوصل حيɴئذ إڲʄ استɴتاج مجموعة 
ً
 ܵݰيحا

ً
 عرضا

ً
اݍݰقائق أولا

  من النتائج ذات ال؄فاɸ؈ن العلمية الواܷݰة. 

  إجراءات البحث: 

ــ عزو الآيات إڲʄ مواضعɺا من القرآن الكرʈم.     ـ

 حسب القواعد والأصول المتبعة. 
ً
  ـــ تخرʈج الأحاديث النبوʈة تخرʈجا

ــ جمع مادة البحث من مصادرɸا الأصلية، مع توثيق ɲسبة ɠل قول لقائله.     ـ

ج لɺا الإمامية حۘܢ صارت من لوازمɺم، أو مما اشْڈروا به.  ــ اخ؅فت أشɺر الدعاوى ࢭʏ الإمامة الۘܣ روَّ   ـ

  ـــ راعيت ࢭʏ اختيار دعاوى الإمامية ࢭʏ الإمامة الدعاوى الۘܣ Ȗعقّڈا علماء المسلم؈ن بالنقد والتفنيد. 

ـ راعيت ࢭʏ ترتʋب مباحث البحث الاتزان ࢭʏ الكم، وما خرج عن ɸذه السمة إنما فرضته طبيعة المادة 

  العلمية.  

ــ ذكرت تارʈخ الوفاة للأعلام المذɠورʈن ࢭʏ صلب البحث.    ــ

  الإمامية عدم جواز إمامة المفضول جɺود علماء السلف وأɸل الكلام ࡩʏ الرد عڴʄ دعوى 

  إمامة المفضول عند الإمامية  

أفضل  الإمام  يɢون  أن  الفاضل، واش؅فطوا  قيام  مع  المفضول  إمامة  تنعقد  لا  أنه   ʄالإمامية عڴ نص 

  أɸل زمانه. 

 ࢭʏ أن الإمام يجب أن يɢون أفضل من رعيته.  
ً
فقد عقد ابن المطɺر اݍݰڴʏ ࢭʏ كتابه "نݤݮ اݍݰق" مبحثا

الفاضل.  ʄعڴ المفضول  تقديم  فجوزوا  اݍݨمɺور،  فيه  وخالف  ذلك..   ʄعڴ الإمامية  اتفقت   "  فقال: 

ورفع  الفاضل،  وɸ୒انة  المفضول،  تقديم  يقبح  العقل  فإن  الكتاب،  ونص  العقل،  مقتغۜܢ  وخالفوا 

الفاضل،  المفضول، وخفض مرتبة  Ȗعاڲʄ: والقرآن مرتبة  إنɢار ذلك، فقال   ʄنص عڴ  )  ʄ
َ
إِڲ ٱَڈْدِي  مَنْ 

َ
ف

َ
أ

مُونَ 
ُ

حْك
َ
 ت

َ
يْف

َ
مْ ك

ُ
ك

َ
مَا ل

َ
ٱُڈْدَى ف نْ 

َ
 أ

َّ
ي إِلا ٱَڈِدِّ  

َ
نْ لا مَّ

َ
أ بَعَ 

َّ
Șُي نْ 

َ
حَقُّ أ

َ
أ ݰَقِّ 

ْ
لْ (  ) وقال Ȗعاڲʄ: 35  (يوɲس،  )اݍ

ُ
ق

بَابِ 
ْ
ل
َ ْ
و الأ

ُ
ول

ُ
رُ أ

َّ
ك

َ
مَا يَتَذ  إِنَّ

َ
مُون

َ
 ʇَعْل

َ
ذِينَ لا

َّ
 وَال

َ
مُون

َ
ذِينَ ʇَعْل

َّ
) كيف ينقاد الأعلم،  9  (الزمر،  )ɸَلْ ʇَسْتَوِي ال

، للأدون ࢭʏ ذلك ɠله؟
ً
، وɲسبا

ً
          )ɸ168ـ، 1414(اݍݰڴʏ، الأزɸد، الأشرف، حسبا

وقبح     " فيقول:  المفضول،  إمامة  جواز  عدم   ʏࢭ الإمامية  إليه  ذɸب  ما  الطو؟ۜܣ  الدين  نص؈ف  و؄ʈفر 

الȘساوي."  ʏࢭ المفضول معلوم ولا ترݦّݳ  ࢭʏ   )135م،  1996(الطو؟ۜܣ،  تقديم   ʏاݍݰڴ المطɺر  ابن  وʈؤكد 

 لɺم، أو 
ً
ــــ "بأن الإمام يجب أن يɢون أفضل من رعيته؛ لأنه إما أن يɢون مساوʈا شرحه لكلام الطو؟ۜܣ ـ

 ʄستحيل ترجيحه عڴʇ ساويȘال مع  المطلوب والأول محال؛ لأنه  والثالث ɸو  أفضل.  أو  مٔڈم،  أنقص 

 تقديمه عڴʄ الفاضل."
ً
 محال؛ لأن المفضول يقبح عقلا

ً
(ابن المطɺر، د.ت، غ؈فه بالإمامة. والثاɲي أيضا

342.(    

    ʄالفاضل فاسدة، قال المفيد: " السؤال عن الدليل عڴ ʄأن إمامة المفضول عڴ ʄوقد نص الإمامية عڴ

نبوة  ࢭʏ فساد  ما قدمناه  "واݍݨواب  قال:  ثم   " ذكرناه  الفاضل بحسب ما   ʄعڴ المفضول  إمامة  فساد 

الطاعة،   وفرض  والرئاسة  والرفعة  التقدم  معۚܢ   ʏࢭ للنبوة  الإمامة  ومشاركة  الفاضل،   ʄالمفضول عڴ



 

179 
 
 

  ʏࢭ المعظم  م؇قلة   ʄعڴ الديۚܣ  التعظيم  ودلالة  الثواب،   ʏࢭ الفاضل   ʄعڴ المفضول  علو  به  يفسد  وȋما 

  استحقاق اݍݨزاء

 بالأعمال، وثبوت علو Ȗعظيم الإمام عڴʄ الرعية ࢭʏ شرعية الإسلام، وࢭɠ ʏل ملة، وعند أɸل ɠل نحلة

  . )ɸ37ـ، 1413(المفيد، وكتاب

 ʄو الإِمام قال المفيد: "السؤال عن الدلالة عڴɸ ونɢل زمانه فيɸأفضل أ 
ً
فالإمامية ذɸبت إڲʄ أن عليّا

ظاɸر    ʏࢭ مٔڈم  أفضل  ɠان  و୒ن  اݍݨميع،  من   ʄعاڲȖ الله  عند  الأفضل  ـ  السلام  عليه  ـ  المؤمن؈ن  أم؈ف  أن 

اݍݰال." ثم قال: " فثȎت أن الفضل الذي بان به أم؈ف المؤمن؈ن ـ عليه السلام ـ ࢭʏ الظاɸر من اݍݨماعة  

بأفعال الرسول ـ صڴʄ الله عليه وسلم ـ وأقواله، أدل دليل عڴʄ فضله ࢭʏ اݍݰقيقة، وعند الله سبحانه  

  . )ɸ36 -37ـ، 1413(المفيد،  عڴʄ ما ذكرناه."

  Ȗعقيب:  

  وࢭʏ ختام حديȞنا عن رأي الإمامية ࢭʏ إمامة المفضول ɲܦݨل Ȋعض الملاحظات: 

  ʄت: الأوڲ) حزم  ابن  قال  المفضول.  إمامة  جواز  عدم   ʄإڲ ذɸبوا  قد  الشيعة  من  الإمامية  جميع  أن   :

الرافضة 456 المرجئة، وجميع  من  وطوائف  المع؅قلة،  وطوائف من  اݍݵوارج،  طوائف من  "ذɸبت  ɸـ): 

أنه لا يجوز إمامة من يوجد ࢭʏ الناس أفضل منه."  ʄالثانية:   )4/126(ابن حزم، د.ت،  من الشيعة إڲ

أن الزʈدية فقد اختلفت ࢭʏ إمامة المفضول، ب؈ن مجوز لɺا مع وجود الفاضل، ومٔڈم من منع ذلك ولم  

  ʇعتقد ɸذا الاعتقاد.  

أȌي   إمامة المفضول مع قيام الأفضل. حيث قال: ɠان عڴʏ بن  فقد ɠان من مذɸب زʈد بن عڴʏ جواز 

رأوɸا، وقاعدة  أȌي بكر لمصݏݰة   ʄإڲ اݍݵلافة فوضت  أن  إلا  ـ أفضل الܶݰابة،  ـ رعۜܣ الله عنه  طالب 

أيام    ʏࢭ الۘܣ جرت  اݍݰروب  العامة. فإن عɺد  قلوب  وتطيʋب  الفتنة،  ثائرة  Ȗسك؈ن  من  راعوɸا،  ديɴية 

ـ عن دماء المشرك؈ن من قرʉش وغ؈فɸم لم   النبوة ɠان قرʈبا، وسيف أم؈ف المؤمن؈ن عڴʏ رعۜܣ الله عنه 

يجف Ȋعد، والضغائن ࢭʏ صدور القوم من طلب الثأر كما ۂʏ. فما ɠانت القلوب تميل إليه ɠل الميل،  

بالل؈ن،   عرفوه  من  الشأن  ٭ڈذا  القائم  يɢون  أن  المصݏݰة  فɢانت  الانقياد.  ɠل  الرقاب  له  تنقاد  ولا 

عليه  الله   ʄصڴ الله  رسول  من  والقرب  الإسلام،   ʏࢭ والسبق  بالسن،  والتقدم  والتؤدة، 

   ).1/155(الشɺرستاɲي، د.ت، وسلم."

الشيخ؈ن رفضوه   قال الشɺرستاɲي: "ولما سمعت شيعة الɢوفة ɸذه المقالة منه، وعرفوا أنه لا يت؄فأ من

     ).1/155(الشɺرستاɲي، د.ت،  حۘܢ أȖى قدره عليه، فسميت رافضة."

السليمانية الزʈدية  أن  المفضول   وذكر الأشعري  ࢭʏ جواز إمامة   ʏد بن عڴʈز إليه  ما ذɸب    اتفقت مع 

فقالت: "وأٰڈاـ أي الإمامة ـــ قد تصݏݳ ࢭʏ المفضول، و୒ن ɠان الفاضل أفضل ࢭɠ ʏل حال، وʈثȎتون إمامة  

  ). 1/71م، 2005(الأشعري، الشيخ؈ن أȌي بكر وعمر."

اݍݨارودية أن  الشɺرستاɲي:  إلا  قال  الفاضل  وجود  مع  المفضول  إمامة  جواز   ʏࢭ  ʏعڴ بن  زʈد   خالفوا 

الاعتقاد." ɸذا  ʇعتقد  لم  فإنه   ،ʏعڴ بن  زʈد  إمامة  المقالة  ɸذه   ʏࢭ اݍݨارود  أبو  خالف   "وقد 

   ).1/157(الشɺرستاɲي، د.ت، 
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ــ   النۗܣ  أن   " اݍݨارودية  زعمت  ـ  بل   ʏعڴ  ʄعڴ نص  Ȋعده، ــ  الإمام  وɸو  الȘسمية،  دون  بالوصف  ـ 

باختيارɸم   بكر  أبا  نصبوا  و୒نما  الموصوف،  يطلبوا  ولم  الوصف،  يتعرفوا  لم  حيث  قصروا  والناس 

    ).157- 1/156(الشɺرستاɲي، د.ت،  فكفروا بذلك."

  نقد دعوى عدم جواز إمامة المفضول: 

زعم   من  الإمامية  له  روجت  ما  منكرʈن  الدعوى  لɺذه  ـ  اختلافɺا  رغم  ـ  العقدية  المدراس  تصدت  وقد 

  باطل، وȖعصب ممقوت لآرا٬ڈا وأفɢارɸا؛ حملɺم عڴʄ اعتقاد فساد إمامة المفضول مع وجود الفاضل. 

فقد قرر علماء المسلم؈ن أنه يجوز نصب المفضول مع وجود من ɸو أفضل منه؛ لإجماع العلماء Ȋعد 

اݍݵلفاء الراشدين عڴʄ إمامة Ȋعض من قرʉش مع وجود أفضل مٔڈم، ولأن عمر رعۜܣ الله عنه جعل 

ــ رعۜܣ الله Ȗعاڲʄ عٔڈما ـــ وɸما أفضل أɸل زماٰڈما Ȋعد   ʏاݍݵلافة ب؈ن ستة من العشرة مٔڈم عثمان وعڴ

مع    ʏأنه يجوز نصب غ؈ف عثمان، وعڴ Ȗعيʋنه  لع؈ن عمر عثمان؛ فدل عدم  Ȗع؈ن الأفضل  عمر. فلو 

وجودɸما. والمعۚܢ ࢭʏ ذلك أن غ؈ف الأفضل قد يɢون أقدر منه عڴʄ القيام بمصاݍݳ الدين وأعرف بتدب؈ف  

  . )1/27م، 1997(ابن ݯݨر، الملك وأوفق لانتظام حال الرعية وأوثق ࢭʏ اندفاع الفتنة

  وقد ناقش علماء الإسلام ـ عڴʄ اختلاف مدارسɺم العقدية ـ ɸذه الدعوى وأبطلوɸا Ȋعدة وجوه: 

 ـ رعۜܣ الله عنه ـ أفضل أɸل زمانه؛ فإنه قال عڴʄ من؄ف الɢوفة: الأول 
ً
: لا ʇسلم علماء المسلم؈ن بأن عليا

  ).ɸ418ـ، 1413(الذɸۗܣ، خ؈ف ɸذه الأمة Ȋعد نبٕڈا أبو بكر، ثم عمر

ɸـ) أن من أبطل إمامة المفضول مع وجود الأفضل منه لم ʇسȘند عڴʄ 456: قرر ابن حزم (ت:  الثاɲي

دليل قطڥʏ، ولا برɸان يقيۚܣ، ومن ثم لا ʇعتد بقوله، ولا يلتفت إليه. فيقول: "وما ɲعلم لمن قال إن  

من   إجماع، ولا  سنة، ولا من  إلا لأفضل من يوجد ݯݨة أصلا لا من قرآن، ولا من  تجوز  الإمامة لا 

(ابن حزم، د.ت، ܵݰة عقل، ولا من قياس، ولا قول صاحب، وما ɠان ɸكذا فɺو أحق قول بالاطراح."

4/126 (  

: وʈرى الرازي أن المفضول إذا ɠان موصوفا بالصفات المعت؄فة ࢭʏ الإمامة، لكنه ɠان أقل درجة الثالث

الȘشوʉش  ݍݰصل  الأفضل  ذلك   ʄإڲ فوضت  لو  الإمامة  أن  وɲعلم  غ؈فه.  من  الفضائل  تلك   ʏࢭ

يقتغۜܣ   فالعقل  المصاݍݳ،  وانتظمت  الأمور  لاستقامت  المفضول،  ɸذا   ʄإڲ فوضت  ولو  والاضطراب، 

رعاية  ɠانت  و୒ذا  المصاݍݳ.  رعاية  الإمام  نصب  من  المقصود  لأن  المفضول.  ذلك   ʄإڲ الإمامة  تفوʈض 

 ). 2/296(الرازي، د.ت، المصاݍݳ لا تحصل إلا بتفوʈض الإمامة إڲɸ ʄذا المفضول، لɢان ذلك واجبا.

أقظۜܢ    : الراȊع  من  البلاد   ʏࢭ متفرقون  قرʉشا  أن  حال  ممتنع  الأفضل  معرفة  من  به  ɠلفوا  الذي  أن 

ݰاري ال؄فبر إڲʄ أقظۜܢ أرميɴية، وأذرȋيجان، وخراسان   السند إڲʄ أقظۜܢ الأندلس إڲʄ أقظۜܢ اليمن، وܵ

(ابن  فما ب؈ن ذلك من البلاد. فمعرفة أسما٬ڈم ممتنع؛ فكيف معرفة أحوالɺم، فكيف معرفة أفضلɺم 

  . )4/128حزم، د.ت، 

يثȎت  اݍݵامس أمر  ɸو  بل  ـ   ʄعاڲȖ ـ  الله  عند  اݍݰقيقة  طرʈق   ʄعڴ أحد  فضيلة  لمعرفة  وجه  لا  أنه   :

  بالاجْڈاد، وغالب الظن فيه. فتعليق اݍݰكم به Ȗعليق بما لا يمكن القيام به، واݍݰاجة إڲʄ معرفة ذلك
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  بالناس ماسة، إذ اݍݵلافة تثȎت Ȋعقدɸم واختيارɸم، فإذا ɠان لا يمكٔڈم الوقوف عڴʄ ذلك حقيقة لم  

  . )2/1114(الق׿ܣ، د.ت، يكن لتعليق اݍݰكم به فائدة 

وȋ؈ن "ابن حزم" أن الناس يȘباينون ࢭʏ الفضائل فيɢون الواحد أزɸد، وɢʈون الواحد أورع، السادس:  

وɢʈون الآخر أسوس، وɢʈون الراȊع أܧݨع، وɢʈون اݍݵامس أعلم وقد يɢونون متقارȋ؈ن ࢭʏ التفاضل لا  

ݳ أن ɸذا القول فاسد، وتɢليف ما لا يطاق، و୒لزام ما   يب؈ن التفاوت بئڈم؛ فبطل معرفة الأفضل، وܵ

  .)4/128(ابن حزم، د.ت، لا ʇستطاع. وɸذا باطل لا يحل

ݳ "ابن حزم" أن رسول الله ـ    الساȊع: ـ قد قلد النواڌʏ وصرف تنفيذ جميع الأحɢام الۘܣ تنفذɸا  أوܷ

اليمن "معاذ بن جبل"، و"أبا  مٔڈم؛ فاستعمل عڴʄ أعمال  إڲʄ قوم ɠان غ؈فɸم بلا شك أفضل  الأئمة 

مكة    ʄوعڴ سفيان"،  "أبا  نجران   ʄوعڴ العاص"،  بن  "عمرو  عمان   ʄوعڴ الوليد"،  بن  وخالد  مو؟ۜܢ"، 

"عتاب بن أسيد"، وعڴʄ الطائف "عثمان بن أȌي العاص"، وعڴʄ البحرʈن" العلاء بن اݍݰضرمي".  ولا  

خلاف ࢭʏ أن "أبا بكر"، و"عمر"، و"عثمان"، و"عڴʏ"، و"طݏݰة"، و"الزȋ؈ف"، و"عمار بن ياسر"، و"سعد 

بن أȌي وقاص"، و"عبد الرحمن بن عوف"، و"أبا عبيدة"، و"ابن مسعود"، و" بلال"، و"أبا ذر" أفضل 

 ʏࢭ التقدم  مٔڈا  لʋس  واݍݵلافة  الإمامة  ٭ڈا  ʇستحق  الۘܣ  الصفات  أن   
ً
يقينا فܶݳ  ذكرنا؛  ممن 

     .)4/128(ابن حزم، د.ت، الفضل

نصب  فإن  اݍݵصال؛   ʏࢭ غ؈فه  من  أتم  الإمام  ɠون  يجب  لا  أنه  المسلم؈ن  علماء  إليه  انتࢼܢ  والذي 

 للإمامة ࢭʏ اݍݨملة؛ لأن الشرط نفس 
ً
المفضول مع وجود الفاضل جائز Ȋعد أن يɢون المفضول صاݍݰا

 ʏࢭ  ʄتراڤ الفضائل  أي  حزم  ابن  يȘساءل  ولذا  واݍݨماعة.  السنة  أɸل  عامة  عند  أتميْڈا  لا  اݍݵصال 

 مٔڈا الورع، والزɸد، والعلم، والܨݨاعة، والܦݵاء، واݍݰلم، والعفة، 
ً
الإمام؟ فإن الفضائل كث؈فة جدا

 ʏࢭ 
ً
 ࢭȊ ʏعضɺا، ومتأخرا

ً
والص؄ف، والصرامة، وغ؈ف ذلك. ولا يوجد أحد يب؈ن ࢭʏ جميعɺا؛ بل يɢون بائنا

اقتصر عڴȊ ʄعضɺا ɠان مدعيا بلا  إمامة المفضول؟ فإن  الفضل من لا يج؈ق   ʏأٱڈا يراڤ Ȋعضɺا. ففي 

دليل، و୒ن عم جميعɺا ɠلف من لا سȎيل إڲʄ وجوده أبدا ࢭʏ أحد Ȋعد رسول الله ـ صڴʄ الله عليه وسلم.  

(ابن حزم، د.ت، فإذ لا شك ࢭʏ ذلك؛ فقد ܵݳ القول ࢭʏ إمامة المفضول وȋطل قول من قال غ؈ف ذلك

4/128(.    

  Ȗعقيب:  

  :ʏر من مناقشة العلماء لدعوى الإمامية ما يڴɺظʈو  

 
ً
الدعوى يدل عڴʄ خطورة    :أولا اتفاق المدارس العقدية عڴʄ اختلاف أرا٬ڈا وأفɢارɸا عڴʄ مجا٭ڈة ɸذه 

فكر الإمامية عڴʄ الأمة، وسعٕڈا اݍݰثʋث عڴʄ بث ɸذه الدعاوى ࢭʏ نفوس عوام المسلم؈ن لكسب ودɸم  

  وحماسɺم ࢭʏ الدفاع عن أفɢار الإمامية تحت مس׿ܢ حب آل البʋت.

:
ً
إمامة    ثانيا عدم جواز  ـ  الدعوى  ٭ڈذه  Ȗس؅فوا خلفه  الذي  الإمامية  قناع  كشف   ʄعڴ العلماء  حرص 

المفضول مع وجود الفاضل ـ وɸو الطعن ࢭʏ خلافة أȌي بكر، وعمر، وعثمان ـ رعۜܣ الله عٔڈم ـ و୒علاٰڈم  

  بطلاٰڈا. ومن ثم تصدى لɺم العلماء باݍݱݨة والدليل لإظɺار كذ٭ڈم واف؅فاءاٮڈم. 
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  . عڴ  ʏجɺود علماء السلف وأɸل الكلام ࡩʏ الرد عڴʄ دعوى اݍݵليفة Ȋعد النۗܣ 

  نص الدعوى: 

إڲʄ إن اݍݵليفة Ȋعد النۗܣ   . قال الطو؟ۜܣ:" قول من ذɸب إڲʄ أن    عڴ    ʏذɸب الإمامية بأجمعɺم: 

النۗܣ   Ȋعد  أي  ـ  Ȋعده  عڴ    ʄالإمام  ـــ  الشيعة  قول  وɸو  بالإمامة،  عليه  بنصه   ʏعڴ المؤمن؈ن  أم؈ف  ـ 

  . )2/6م، 1963(الطو؟ۜܣ، اختلافɺا

ــ ــ فقال: "وɲعتقد أن النۗܣ    ــ عڴʏ ـ    ونقل محمد رضا الظفر اعتقاد الإمامية ࢭʏ أن الإمام Ȋعد النۗܣ ـ

ــ صڴʄ الله عليه وسلم ـــ نص عڴʄ خليفته، والإمام ࢭʏ ال؄فية من Ȋعده، فع؈ن ابن عمه عڴʏ بن أȌي طالب  

بإمرة المؤمن؈ن   له  البيعة  ࢭʏ عدة مواطن، ونصبه، وأخذ   لݏݵلق 
ً
للوڌʏ، و୒ماما  

ً
للمؤمن؈ن، وأمينا  

ً
أم؈فا

   ).64(الظفر، د.ت، يوم الغدير."

فقال:" فإن قال: فخ؄فوɲي الآن من ɠان الإمام Ȋعد    عڴ    ʏ"بأن اݍݵليفة Ȋعد النۗܣ  .  وʈصرح المفيد

  ــ، والقائم ࢭʏ رئاسة الدين مقامه، لأعرفه فأودي بمعرفته ما اف؅فض له عڴʏ من الولاء؟ الرسول ـ  

ــ   ــ، ولم يختلفوا  قيل له: من أجمع المسلمون عڴʄ اختلافɺم ࢭʏ الآراء والأɸواء عڴʄ إمامته Ȋعد النۗܣ 

أم؈ف   والأفعال:  فيه،  والأقوال  له،  الفضل  خصال  اجتماع  من  ذلك  له  أوجب  فيما  وفاته  Ȋعد  من 

  ).29ه، 1413(المفيد،  المؤمن؈ن عڴʏ بن أȌي طالب ـــ 

ــ أم؈ف المؤمن؈ن    وʈؤكد الطو؟ۜܣ ɸذه الدعوى بقوله: " فقد ثȎت ٭ڈذا ال؅فتʋب: أن الإمام Ȋعد الرسول ـ 

ــ   ـ ـ   ʏعڴ    ـ الرسول  Ȋعد  الإمام  إنه  قال:  من  ɠل  لأن  بالإمامة؛  عليه  بنصه  يثȎت    ـــ  لم  فصل  بلا  ــ 

  . )2/5م، 1996(الطو؟ۜܣ،  الإمامة له إلا بالنص

. فقال: الطو؟ۜܣ: " لنا ࢭ   ʏعڴ   ʏوشرع الإمامية ࢭʏ ذكر طرق الاستدلال عڴʄ أن اݍݵليفة Ȋعد النۗܣ  

ـ بلا فصل   : أن ندل عڴʄ أنه إمام Ȋعد النۗܣ ـ  إحداɸما  الاستدلال عڴʄ أنه منصوص عليه طرʈقتان:

ثȎت فإذا  القسمة.   ʄعڴ مبɴية  عقلية  عليه.   بطرق  منصوص  أنه  قطع  فصل،  بلا  ـ  Ȋعده  ـ  إمام   أنه 

الثانية ـ  والطرʈقة  النۗܣ  عن  المتواترة  والأخبار  القرآن،  من  عليه  منصوص  أنه   ʄعڴ ɲستدل   :  

  ـ )2/7م، 1996(الطو؟ۜܣ، 

  أدلة الإمامية من القرآن ومناقشْڈا: 

ــ لقد بالغ الإمامية ࢭʏ ذكرɸم الأدلة المأخوذة من القرآن وال؄فاɸ؈ن الدالة عڴʄ إمامة عڴʏ ــ   ــ Ȋعد النۗܣ 

 :ت) ʏر اݍݰڴɺقال ابن المط ،
ً
ــ): "وۂʏ أرȌعون برɸانا." 726ــ، حۘܢ نصوا عڴʄ أٰڈا أرȌع؈ن دليلا (اݍݰڴɸ  ،ʏـ

  ). 115د.ت، 

 ــ من القرآن الكرʈم قوله Ȗعاڲ :ʄـ Ȋعد النۗܣ ــ   يرى علماء الإمامية أن أقوى ما يدل عڴʄ إمامة عڴʏ ـ  

رَ ( وɸَُمْ   
َ
اة

َ
ɠ الزَّ  

َ
ون

ُ
وʈَُؤْت  

َ
ة

َ
لا الصَّ  

َ
يُقِيمُون ذِينَ 

َّ
ال آمَنُوا  ذِينَ 

َّ
وَال هُ 

ُ
وَرَسُول  ُ َّ

଻ مُ 
ُ

ك وَلِيُّ مَا   إِنَّ
َ

(سورة    )اكِعُون

ݳ الدلائل عڴʄ ܵݰة إمامة عڴȊ ʏعد النۗܣ بلا  55المائدة، الآية : ) وقال الط؄ف؟ۜܣ: "وɸذه الآية من أوܷ

     ).2/128ه، 1415(الط؄ف؟ۜܣ، فصل"
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 ʏࢭ الاستدلال  مقام   ʏࢭ الصدارة  له  جعل  لذا  عندɸم؛  دليل  أقوى  ɸذا  أن   ʏاݍݰڴ المطɺر  ابن  وʈؤكد 

كتابه. فقال: " المنݤݮ الثاɲي ࢭʏ الأدلة المأخوذة من القرآن وال؄فاɸ؈ن الدالة عڴʄ إمامة عڴʏ عليه السلام 

:ʄعاڲȖ قوله  الأول:   ،..... العزʈز،  الكتاب  يُقِيمُونَ  (  من  ذِينَ 
َّ
ال آمَنُوا  ذِينَ 

َّ
وَال هُ 

ُ
وَرَسُول  ُ َّ଻ مُ 

ُ
ك وَلِيُّ مَا  إِنَّ

 
َ

رَاكِعُون وɸَُمْ   
َ
اة

َ
ɠ الزَّ  

َ
ون

ُ
وʈَُؤْت  

َ
ة

َ
لا السلام."  )الصَّ عليه   ʏعڴ  ʏࢭ نزلت  أٰڈا   ʄعڴ أجمعوا  د.ت، وقد   ،ʏاݍݰڴ)

115.(     

ݳ الطو؟ۜܣ   ن وجه الدلالة من الآية:" ɸو أنه ثȎت أن المراد بلفظة (وليكم) المذɠورة ࢭʏ الآية: من  أ وأوܷ

بـــ (الذين آمنوا) أم؈ف    بتدب؈فكم، والقيام بأموركم، وتجب طاعته عليكم، وثȎت أن المعۚܣ 
ً
ɠان متحققا

 لنا
ً
 .)2/6م، 1996(الطو؟ۜܣ، المؤمن؈ن عڴʏ ـ رعۜܣ الله عنه ـ، وࢭʏ ثبوت ɸذين الوصف؈ن دلالة ɠونه إماما

ورد اݍݵ؄ف بنقل طائفت؈ن مختلفت؈ن:    الأول:   ثم ذكر الطو؟ۜܣ وجه استدلالɺم ٭ڈذه الآية من وجوه، مٔڈا: 

عنه ـ عند تصدقه بخاتمه ࢭʏ حال رɠوعه.  اݍݵاصة، والعامة ب؇قول الآية ࢭʏ أم؈ف المؤمن؈ن عڴʏ ـ رعۜܣ الله

: أن المراد  الثاɲي والقصة بذلك مشɺورة. ومثل اݍݵ؄ف الذي ذكرناه و୒طباق أɸل النقل عليه ما يقطع به.

والتدب؈ف.  التصرف  من  الإمامة  معۚܢ   ʄإڲ يرجع  ما  الآية   ʏࢭ  (ʏوڲ) المراد الثالث  بلفظة  يɢون  أن  يجب   :

إڲʄ معۚܢ الإمامة والاختصاص بالتدب؈ف؛ لأن ما اللفظة من    بلفظة (وڲʏ) ࢭʏ الآية ما يرجع  تحتمله ɸذه 

    .)19- 2/17م، 1996(الطو؟ۜܣ، الوجه الآخر الذي ɸو الموالاة ࢭʏ الدين واݝݰبة لا تخصيص فيه

مقدمات:   ʄعڴ يتوقف  الآية  ٭ڈذه  الاستدلال  أن   ʏاݍݰڴ المطɺر  ابن  إنما  أحداɸا  وʈرى  لفظة  أن   :

: الثالثة  : أن الوڲʏ يفيد الأوڲʄ بالتصرف. الثانية  .)82م،  1982؛ الموسوي،  193م،  1997(ش؄ف،  لݏݰصر

أن المراد بذلك Ȋعض المؤمن؈ن؛ لأنه Ȗعاڲʄ وصفɺم بوصف مختص ببعضɺم، ولأنه لولا ذلك لزم اتحاد  

:ʏر اݍݰڴɺعليه. ثم قال ابن المط ʄوالموڲ ʏو    الوڲɸ ذه المقدمات فنقول المراد ٭ڈذه الآياتɸ دتɺذا تم୒و"

عڴʏ ـ عليه السلام ــ للإجماع اݍݰاصل عڴʄ أن من خصص ٭ڈا Ȋعض المؤمن؈ن قال: إنه عڴʏ ـ عليه السلام 

  ). 343ه، 1413(اݍݰڴʏ، ـ فصرفɺا إڲʄ غ؈فه خرق للإجماع."

  مناقشة دليل الإمامية: 

، Ȋعدة 
ً
أدلْڈم، وما احتجوا به، وفندوɸا دليلا وقد تصدى علماء المسلم؈ن لدعوى الإمامية، وناقشوا 

: أن قولɺم: أجمعوا أٰڈا نزلت ࢭʏ عڴʏ من أعظم الدعاوي الɢاذبة؛ بل أجمعوا عڴʄ أٰڈا لم  الأول وجوه:  

يخفى لا  ما  الموضوعات  من  الثعلۗܣ  تفس؈ف   ʏوࢭ ɠاذب،  اݍݵ؄ف  و୒ن  بخصوصه،   ʏعڴ  ʏࢭ (الذɸۗܣ،  ت؇قل 

ــ، لكنا توافقنا عڴʄ أٰڈا عند نزولɺا ما دلت   ɸ :ب أٰڈا دالة عڴʄ إمامة عڴʏ ـ  الثاɲيو   .)419ه،  1413

ـ    
ً
ـ    عڴʄ حصول الإمامة ࢭʏ اݍݰال، لأن عليا ـ    ــ ما ɠان نافذ التصرف ࢭʏ الأمة حال حياة الرسول 

 سيص؈ف إماما Ȋعد ذلك، ومۘܢ قالوا ذلك فنحن  
ً
فلم يبق إلا أن تحمل الآية عڴʄ أٰڈا تدل عڴʄ أن عليا

Ȗعي؈ن    ʄعڴ يدل  ما  الآية   ʏࢭ لʋس  إذ  وعثمان،  وعمر  بكر  أȌي  Ȋعد  إمامته   ʄعڴ ونحمله  بموجبه  نقول 

      .)12/385ه، 1420(الرازي، الوقت

إمامة الثالث نفي   ʄعڴ بزعمɺم  يدل  كما  الدليل  ɸذا  بأن  بالنقض  ذلك  عن  السنة  أɸل  أجاب  قد   :  

ذلك  Ȋع؈ن  عشر  الاثۚܣ   ʏاࢮȋو المتأخرʈن،  الأئمة  عن  الإمامة  سلب   ʄعڴ يدل  كذلك  المتقدم؈ن  الأئمة 



 

184 
 
 

فالدليل يضر الإمامية أك؆ف مما يضر أɸل السنة كما لا يخفى. و୒ن أجابوا عن النقض بأن    التقرʈر، 

وافقوا أɸل السنة ࢭʏ    المراد حصر الولاية ࢭȊ ʏعض الأوقات أعۚܣ وقت إمامته لا وقت إمامة من Ȋعده

الثلاثة خلافة  زمان  وɸو  قبله  لا  إماما  ɠونه  وقت  له  ɠانت  العامة  الولاية  ه، 1415(الألو؟ۜܣ،  أن 

: ذɸب فخر الدين الرازي إڲʄ أن ɸذه الآية من أدل الدلائل عڴʄ فساد مذɸب الإمامية  الراȊع   .)3/334

أنصف  من  وɠل  النصرة.  بمعۚܢ  تɢون  أن  يجب  الله)  وليكم  (إنما  قوله   ʏࢭ الولاية  لأن  الروافض؛  من 

إلا   (إنما وليكم الله) لʋس  ࢭʏ قوله   ʏالوڲ بأن  الآية وࢭʏ مؤخرɸا قطع  ࢭʏ مقدمة  التعصب وتأمل  وترك 

ب؈ن   أجنۗܣ فيما  كلام  إلقاء  يɢون  ذلك  الإمام؛ لأن  بمعۚܢ  يɢون  أن  يمكن  ولا  الناصر واݝݰب،  بمعۚܢ 

 ʄعاڲȖ الله  كلام  ت؇قيه  وʈجب  والسقوط،  الرɠاكة  غاية   ʏࢭ يɢون  وذلك  واحد،  لغرض  مسوق؈ن  كلام؈ن 

  . )384ه، 1415(الألو؟ۜܣ، عنه

لا  اݍݵامس والتدب؈ف  التصرف  من  الإمامة  معۚܢ   ʄإڲ يرجع  ما  الآية   ʏࢭ  (ʏوڲ) بلفظة  المراد  إن  قولɺم:   :

الآية موصوف؈ن    ʏورون ࢭɠالمؤمنون المذ إننا لو حملنا الولاية عڴʄ التصرف والإمامة لما ɠان  إذ  يܶݳ؛ 

ــ ما ɠان نافذ التصرف حال حياة الرسول، والآية    بالولاية حال نزول الآية؛ لأن عڴʏ بن أȌي طالب ـ  

والنصرة  اݝݰبة   ʄالولاية عڴ لو حملنا  أما  اݍݰال،   ʏࢭ بالولاية  المؤمن؈ن موصوف؈ن  ɠون ɸؤلاء  تقتغۜܣ 

ɠانت الولاية حاصلة ࢭʏ اݍݰال، فثȎت أن حمل الولاية عڴʄ اݝݰبة أوڲʄ من حملɺا عڴʄ التصرف. والذي  

يؤكد ɸذا أنه Ȗعاڲʄ منع المؤمن؈ن من اتخاذ الٕڈود والنصارى أولياء، ثم أمرɸم بموالاة ɸؤلاء المؤمن؈ن،  

فلا بد وأن تɢون موالاة ɸؤلاء المؤمن؈ن حاصلة ࢭʏ اݍݰال حۘܢ يɢون النفي والإثبات متواردين عڴʄ ءۜܣء  

ه، 1420(الرازي،  واحد، ولما ɠانت الولاية بمعۚܢ التصرف غ؈ف حاصلة ࢭʏ اݍݰال امتنع حمل الآية علٕڈا

القرآن من ɸؤلاء الروافض، فلو   : أن عڴʏ بن أȌي طالب ـ  السادس  .)12/384 ــ ɠان أعرف بتفس؈ف 

إنه تركه  يقولوا:  أن  للقوم  اݝݰافل، ولʋس  محفل من   ʏࢭ ٭ڈا  لاحتج  إمامته   ʄدالة عڴ الآية  ɸذه  ɠانت 

فضائله  وجميع  المباɸلة،  وخ؄ف  الغدير،  بخ؄ف  الشورى  يوم  تمسك  أنه  عنه  ينقلون  فإٰڈم  للتقية 

يتمسك   ولم  ɸؤلاء  اومناقبه،  قول  Ȋسقوط  القطع  يوجب  وذلك  إمامته،  إثبات   ʏࢭ الآية  ٭ڈذه  لبتة 

  .  )12/385ه، 1420(الرازي، الروافض

  Ȗعقيب:  

  وࢭʏ ختام حديȞنا عن أدلة الإمامية من القرآن الكرʈم ɲܦݨل Ȋعض الملاحظات: 

 ʄنص  الأوڲ ʏس ࢭʋإنه ل : يلاحظ أن الإمامية استدلوا بما روي ࢭʏ سȎب نزول الآية لا بالآية نفسɺا؛ إذ 

  الآية ما يدل عڴʄ مبتغاɸم ومرادɸم. 

 عڴʄ أن زعمɺم بأن أɸل النقل أجمعوا أٰڈا نزلت ࢭʏ عڴʏ ـ    
ً
ـ من أعظم الدعاوى الɢاذبة، بل    فضلا

ـ    ʏعڴ  ʏࢭ ت؇قل  لم  أٰڈا   ʄعڴ بالنقل  العلم  أɸل  ࢭ  ʏأجمع  بخاتمه  يتصدق  لم  عليا  وأن  بخصوصه،  ـ 

المروʈة ࢭʏ ذلك من الكذب الموضوع العلم باݍݰديث عڴʄ أن القصة  (ابن تيمية،  الصلاة، وأجمع أɸل 

قال شيخ الإسلام ابن تيمية: "جمɺور الأمة لم Ȗسمع ɸذا اݍݵ؄ف، ولا ɸو ࢭʏ ءۜܣء من     .)7/11م،  1986

من  ءۜܣء  ولا  الم݀ݨمات،  ولا  اݍݨوامع،  ولا  الس؇ن،  ولا  الܶݰاح،  لا  المعتمدة:  المسلم؈ن    كتب 
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تيمية،  "الأمɺات يرومونه من  الثانية  .  )7/17م،  1986(ابن  ما   ʄإڲ الآيات  معۚܢ  الإمامية يصرفون  أن   :

  . )684م، 1994(القفاري، أɸداف وغايات بمقتغۜܢ روايات موضوعه، وتأوʈلات باطلة

  أدلة الإمامية من السنة ومناقشْڈا:  

النۗܣ   Ȋعد  اݍݵليفة  أن  دعواɸم   ʏࢭ الإمامية  احتج  ابن    عڴ    ʏوقد  قال  النبوʈة.  السنة  من  بأدلة 

:ʏر اݍݰڴɺالسنة المنقولة عن النۗܣ المط ʄندة إڲȘالأدلة المس ʏالمنݤݮ الثالث ࢭ"" ) ،د.ت ،ʏ147اݍݰڴ(.    

من جɺة    أحدɸما:إڲʄ ضرȋ؈ن:    الدالة عڴʄ إمامة عڴ    ʏقسم الإمامية النصوص الواردة من النۗܣ

من  .  ـ المبʋنة لأم؈ف المؤمن؈ن عڴʏ ـ    الفعل، وʈدخل فيه القول. وɸو ɠل ما دل من أفعاله وأقواله ـ  

من جɺة القول    الثاɲي:جميع الأمة، الدالة عڴȖ ʄعظيمه، وتبجيله عڴʄ وجه يقتغۜܣ بʋنونته من غ؈فه.  

  دون الفعل. وɸو عڴʄ ضرȋ؈ن:

ــ أي بالضرورة والبداɸة ـــ  : ما علم سامعوه من الرسول ــ  أحدɸما وʉسميه الإمامية    ـــ مراده باضطرارـ

والقسم الآخر: لا يقطع عڴʄ أن    (اݍݨڴʏ) كقوله: (ɸذا خليفۘܣ فيكم من Ȋعدي فاسمعوا له وأطيعوا).

ـــ   الرسول  من  وʉسميه    سامعيه  استدلالا.  علموا  يɢونوا  أن  وʈجوز   ،
ً
اضطرارا منه  المراد  علموا  ـــ 

من   ɸارون  بم؇قلة  مۚܣ  و(أنت  مولاه)   ʏفعڴ مولاه  كنت  (من  قوله:  مثل  اݍݵفي)  (النص  الإمامية 

  . )46- 2/45م، 1963(الطو؟ۜܣ، مو؟ۜܢ)

  ما يڴ    :ʏعڴ   ʏومن الأحاديث الۘܣ احتج ٭ڈا الإمامية عڴʄ أن اݍݵليفة Ȋعد النۗܣ   

الأول  الله  الدليل  رسول  أنّ  أبيه،  عن  سعد،  بن  مصعب  بحديث  احتجوا   :    ،تبوك  ʄإڲ خرج 

ܣ بم؇قلة ɸارون من   ّۚ ساء؟ فقال: ألا ترعۜܢ أن تɢون م
ّ
ɴيان والȎّالص ʏا، فقال: أتخلفۚܣ ࢭ եواستخلف علي

إڲʄ أن ɸذا اݍݵ؄ف يدل عڴʄ النص من  460وذɸب الطو؟ۜܣ (ت:    )1( مو؟ۜܢ إلا أنّه لʋس نۗܣّ Ȋعدي"   ه): 

حصول    ــ:" أنت مۚܣ بم؇قلة ɸارون من مو؟ۜܢ إلا أنه لا نۗܣ Ȋعدي " يقتغۜܣ   "أن قوله ـ    الأول: وجɺ؈ن:  

جميع منازل ɸارون ـ عليه السلام ـ لأم؈ف المؤمن؈ن عڴʏ إلا ما خصه الاستȞناء المنطوق به ࢭʏ اݍݵ؄ف، وما  

وقد علمنا: أن منازل ɸارون من مو؟ۜܢ: ۂʏ الشركة ࢭʏ النبوة، وأخوة  جرى مجرى الاستȞناء من العرف.

حال    ʏࢭ له  واݍݵلافة  قومه،  جميع   ʄعڴ والاختصاص  واݝݰبة،  الفضل،   ʏࢭ عنده  والتقدم  الɴسب، 

  ). 2/206م، 1963(الطو؟ۜܣ، غيȎته عڴʄ أمته، وأنه لو بقي Ȋعده ݍݵلفه فٕڈم."

أمته ࢭʏ   : "وɸو أنه إذا ثȎت ɠون ɸارون ـ عليه السلام ـ خليفة لمو؟ۜܢ ـ عليه السلام ـ عڴʄالوجه الثاɲي

ـــ ومف؅فض الطاعة علٕڈم، وأن ɸذه الم؇قلة من جملة منازل منه، ووجدنا النۗܣ ـ  ـ اسȘثۚܢ ما لم    حياته ــ

ــــ دل ɸذا الاستȞناء عڴʄ أن ما لم ـــ أنه لا نۗܣ Ȋعدي "  ʇستȞنه حاصل    يرده من المنازل Ȋعده بقوله:" إلا 

 

تبوك:  1( غزوة  باب  المغازي،  كتاب  البخاري  ܵݰيح  من 4416(ح  8/12)  باب  ݰابة،  ّܶ ال فضائل   ʏࢭ مسلم  ورواه   ،(

فمذي: كتاب المناقب:  2404، (ح1870/ 2فضائل عڴʏ بن أȌي طالب: 
ّ
)، وابن ماجه، 3731، 3730(ح  641-640/  5)، وال؅

  . 1/170)، وأحمد: 115(ح 43- 1/42المقدّمة: 
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ݳ وجه   ــ فقد وܷ ـ ـ وثبȘت Ȋعده  لأم؈ف المؤمن؈ن عڴȊ ʏعده. و୒ذا ɠان من جملة المنازل اݍݵلافة ࢭʏ اݍݰياة 

  ). 222- 2/221م، 1963(الطو؟ۜܣ،  النص بالإمامة."

  مناقشة ɸذا الدليل:  

النۗܣ   أما ترعۜܢ أن تɢون مۚܣ    فقد أبطل علماء المسلم؈ن استدلالɺم بما روي عن   " :ʏأنه قال لعڴ

بم؇قلة ɸارون من مو؟ۜܢ"؛ لأنه لا ݯݨة للإمامية ࢭɸ ʏذا اݍݰديث، ولا توجد فيه دلالة عڴʄ ما يرومون  

  إثباته.  وقد اعتمد علماء المسلم؈ن ࢭʏ إبطال Ȗعلق الإمامية الروافض ٭ڈذا الدليل عڴʄ عدة دلائل:  

سȎب،    الأول:   ʄاݍݵ؄ف ورد عڴ و୒نما  التأوʈل،  يحتمل  لا  ما  النص  إمامته، لأن   ʄبنص عڴ لʋس  أن ɸذا 

النۗܣ   أن  أȊغض عليا، وقلاه  وذلك  إنه  المنافقون:  فقال  المدينة   ʄعڴ تبوك خلفه  غزوة   ʏࢭ لما خرج 

وقال: يا رسول الله أت؅فكۚܣ مع الذرʈة والعيال. فقال    - رعۜܣ الله عنه    -   ʏ ح؈ن لم يخرجه معه، فتبعه عڴ

  توجه بذلك ح؈ن خلفه عڴʄ قومه يوم  بم؇قلة ɸارون من مو؟ۜܢ"، وأراد  مۚܣ  "أما ترعۜܢ أن تɢون   :

 ۚ تخلف أنك  يرد  ولم  قلا،  ولا  Ȋغضا  أخلفك  ولم  رȋه،  موȖى  ܣلكلام  .  )2/865م،  1999(العمراɲي،  Ȋعد 

ب رضاه   ʄعڴ بل  ɸارون؛  حق   ʏࢭ كما  Ȋعده  خليفته  أنه   ʄعڴ يدل  لا  مدة  اوɸذا  المدينة   ʄعڴ ستخلافه 

   .
ً
، ولا دلالة أيضا

ً
  غيȎته عٔڈا.  فإذن لʋس ࢭʏ إثبات خلافته نصا

بل    ،
ً
ندبا ولا   

ً
اف؅فاضا معاصرʈه،  ɠل  من  Ȋعده  باݍݵلافة   ʄأوڲ ɠونه  ʇستلزم  لا  وɸو   " الɺمام:  ابن  قال 

 لɺا ࢭʏ اݍݨملة."
ً
  .)162ابن الɺمام، (ɠونه أɸلا

وʈرى علماء المسلم؈ن أن قول القائل: إنه جعله بم؇قلة ɸارون من مو؟ۜܢ ࢭɠ ʏل ءۜܣء إلا النبوة    :الثاɲي

بذلك،  ʇس؅فضيه  أنه   ʄدليل عڴ مو؟ۜܢ"  ɸارون من  بم؇قلة  مۚܣ  تɢون  أن  ترعۜܢ  "أما  قوله  فإن  باطل؛ 

ݯݨة سنة    ʏࢭ بكر  أبا  ر عليه  أمَّ مثل م؇قلة ɸارون، ولو ɠان مثل ɸارون مطلقا؛ لما  أي:  وʈطيب قلبه. 

من   ɠان  فإنه  فقط؛  العرب   ʄإڲ العɺود  بɴبذ  وخصه  أمره.  وʈطيع  بكر،  أȌي  خلف   ʏيصڴ فɢان  Ȗسع، 

- 492ه،  1413الذɸۗܣ،  (عادٮڈم ألا ʇعقد العقود، ولا يɴبذɸا إلا السيد المطاع، أو رجل من أɸل بʋته

493( .  

ɸو   الثالث: وذɸب  مو؟ۜܢ  قوم  ɠل   ʄعڴ ɠان  ذلك  لأن  ɸارون؛  ɠاستخلاف  الاستخلاف  يكن    ولم 

نبٕڈم مع  ɠانوا  المسلم؈ن  وسائر  ذكرنا،  من   ʄعڴ ɠان   ʏعڴ واستخلاف  ه، 1413(الذɸۗܣ،  للمناجاة، 

492( .  

علمنا أنه ɠان لɺارون من مو؟ۜܢ منازل  : ومما يدل عڴʄ أن ɸذا المعۚܢ ɸو الذي قصده بقوله  الراȊع 

مٔڈا: أنه ɠان أخاه، ومٔڈا أنه ɠان شرɢʈا له ࢭʏ النبوة، ومٔڈا أنه خلفه ࢭʏ قومه لما توجه لكلام رȋه، ولʋس 

مٔڈا أنه خلفه Ȋعد موته؛ لأن ɸارون مات قبل مو؟ۜܢ Ȋسن؈ن كث؈فة، و୒نما خلف مو؟ۜܢ Ȋعد موته يوشع 

إنما عۚܢ بقوله (أنت مۚܣ بم؇قلة ɸارون من مو؟ۜܢ) أي: إنك أڎ    ʏبن نون. فلا يجوز أن يɢون النۗܣ  

أراد   إنما  أنه  فثȎت  لɺارون من مو؟ۜܢ.  لم تكن  م؇قلة  تخلفۚܣ Ȋعد موȖي؛ لأن ɸذه  أنك  لأȌي وأمي، ولا 

ɸذه    ʄإڲ توجࢼܣ  المدينة عند   ʄوعڴ ،ʏڴɸأ  ʄقومه خليفۘܣ عڴ ʏࢭ أخوه ɸارون  مو؟ۜܢ  خلف  كما  الغزوة 

ـــ    ..عند توجɺه لكلام رȋه  
ً
المع؈ن الɴسفي: "إن عليا ـ  قال أبو  ـ عليه السلام   ـــ لم تثȎت له أخوة النۗܣ 
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له تثȎت  فكيف  مو؟ۜܢ  من  لɺارون   
ً
ثابتا ذلك  ɠان  و୒ن  والرسالة،  النبوة   ʏࢭ شركته  ولا  وأمه،    لأبيه 

ـ فدل أن الاستدلال به ࢭʏ غاية   السلام  ــ علٕڈما   لɺارون من مو؟ۜܢ 
ً
اݍݵلافة Ȋعده، ولم يكن ذلك ثابتا

  . ")2/1134م، 1990الɴسفي، (البطلان

استخلف قبل تبوك وȌعد تبوك عڴʄ المدينة ࢭʏ أسفاره رجالا سوى عڴʏ رعۜܣ   : ثم إن النۗܣ  اݍݵامس

الله عنه فܶݳ أن ɸذا الاستخلاف لا يوجب لعڴʏ فضلا عڴʄ غ؈فه، ولا ولاية الأمر Ȋعده. كما لم يوجب  

  . )4/78(ابن حزم، د.ت، ذلك لغ؈فه من المستخلف؈ن

كما شارك  السادس النبوة   ʏࢭ له: ɸل شاركه  المدينة. قيل   ʄاستخلافه عڴ الطاعن: لم يرد  : فإن قال 

ɸارون مو؟ۜܢ. فإن قال: ɲعم، كفر و୒ن قال: لا، قيل له فɺل ɠان أخاه ࢭʏ الɴسب. فإن قال: ɲعم فقد  

  ʏن جعل استخلافه ࢭ୒سب، ومشاركة النبوة فقد ܵݳ وجه الاستخلاف، وɴكذب. فإذا بطلت أخوة ال

ʇستخلف ࢭɠ ʏل غزاة غزاɸا غ؈فه من أܵݰابه ɠابن أم مكتوم،   -   - حياته عڴʄ المدينة أصلا فقد ɠان  

  . )222م، 1994(الأصّڈاɲي، وخفاف بن إيماء بن روضة الغفاري، وغ؈فɸما من خلفائه

القرابة  الساȊع    ʄعڴ مو؟ۜܢ  من  ɸارون  بم؇قلة  مۚܣ  "أنت  قوله  فيحمل  استدلالɺم  حزم  ابن  وʈقطع   :

 عڴʄ من سواه، ولا استحقاق الإمامة Ȋعده؛ لأنّ ɸارون لم يل أمر بۚܣ  
ً
فيقول: "وɸذا لا يوجب له فضلا

  ʏوڲ كما  نون،  بن  يوشع  السّلامـ  عليه  ـ  مو؟ۜܢ  Ȋعد  الأمر   ʏوڲ و୒نّما  السّلام،  عليه  مو؟ۜܢ  Ȋعد  إسرائيل 

نȎيًا كما    ـ صاحبه ࢭʏ الغار الذي سافر معه إڲʄ المدينة.  و୒ذا لم يكن عڴ  ʏالأمر Ȋعد رسول الله ـ  

رعۜܣ الله    –ɠان ɸارون نȎيًا، ولا ɠان ɸارون خليفة، Ȋعد موت مو؟ۜܢ عڴʄ بۚܣ إسرائيل، فܶݳ أن ɠونه  

ـ    –عنه   وȋناء   .)4/78(ابن حزم،  ـ بم؇قلة ɸارون من مو؟ۜܢ إنما ɸو ࢭʏ القرابة فقط  من رسول الله 

 "ʏخلافة "عڴ ʄت بطلان ما زعمه الإمامية من أن اݍݰديث دليل عڴȎذا يثɸ ʄعڴ   .  

: واحتجوا بقوله صڴʄ الله عليه وسلم: "من كنت مولاه فعڴʏ مولاه اللɺم وال من والاه،  الدليل الثاɲي

  . )1( "وعاد من عاداه، وانصر من نصره، واخذل من خذله

  ووجه استدلال الإمامية باݍݵ؄ف من وجوه: 

ــ  الأول   ـــ  ɸ :و أنه  ــــ ࢭʏ ذلك المقام استخرج ــ ب؈ن    ــ الإقرار بفرض طاعته، ووجوب التصرف من أمته 

ــــ ــ ڈيه بقوله: " ألست أوڲʄ بكم منكم بأنفسكم". وɸذا القول و୒ن ɠان مخرجه الاستفɺام  المراد    أمره وٰ

بالاع؅فاف والاقرار، رفع أجابوه  ـــ فلما  ــــ ـــ التقرʈر  ـ   به   ʏأم؈ف المؤمن؈ن عڴ  عڴʄ ما  بيد 
ً
ــ عاطفا ، وقال  ـ 

ــ اللɺم وال من والاه، وعاد من عاداه،   تقدم ــ " فمن كنت مولاه فɺذا مولاه ــ وࢭʏ رواية أخرى فعڴʏ مولاه ـ

  وانصر من نصره، واخذل من خذله.

    : قالوا: أȖى عليه السلام بجملة يحتمل لفظɺا معۚܢ اݍݨملة الأوڲʄ الۘܣ قدمɺا. وان ɠانالثاɲي
ً
محتملا

  ʏم ࢭɺل اللغة، وعرفɸمقتغۜܢ استعمال أ ʄم به عڴɸد به المعۚܢ المتقدم الذي قررʈلغ؈فه، لوجب أن ير

 

ال؅فمذي (1( أȌي طالب633/  5) راوه  ) عن زʈد بن أرقم  3713حديث رقم(    ،   ) كتاب المناقب، باب مناقب عڴʏ بن 

      121حديث رقم  المقدمة باب " ࢭʏ فضائل أܵݰاب رسول الله  1/45،وراوه ابن ماجه 
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ـــ  الثالثخطا٭ڈم.   ــ    : قالوا: و୒ذا ثȎت أنه  ـ  ʏون أم؈ف المؤمن؈ن عڴɠ ــ أراد ما ذكرناه من إيجابه    ʄـــ أوڲ

بالأمة من أنفسɺم، فقد أوجب له الإمامة؛ لأنه لا يɢون أوڲʄ ٭ڈم من أنفسɺم إلا فيما يقتغۜܣ فرض 

ڈيه فٕڈم، ولن يɢون كذلك إلا من ɠان إماما - 2/167م،  1963(الطو؟ۜܣ،  طاعته علٕڈم، ونفوذ أمره وٰ

168.(    

  مناقشة ɸذا الدليل:  

  رد علماء المسلم؈ن Ȗعلق الإمامية ٭ڈذا الدليل بوجوه:

فɺو  الأول  منه  والقرب  بالاتباع  بل  بالإمامة؛   ʄالأوڲ أنه  المراد  بأن  الȘسليم  عدم   ʄإڲ ݯݨر  ابن  ذɸب   :

كقوله Ȗعاڲʄ {إن أوڲʄ الناس بإبراɸيم للذين اتبعوه}، ولا قاطع؛ بل ولا ظاɸر عڴʄ نفي ɸذا الاحتمال؛  

طالب  أȌي  ابن  يا  له: أمسʋت  لما سمعاه قالا  أبو بكر، وعمر. فإٰڈما  الذي فɺمه  الواقع إذ ɸو  بل ɸو 

  . )110م، 1997 ،(ابن ݯݨرموڲɠ ʄل مؤمن ومؤمنة

  . )2/1137م، 1990الɴسفي، (: لو ɠان ࢭʏ اݍݰديث دليل ذلك لما اɲعقد الإجماع عڴʄ خلافة غ؈فهالثاɲي

ــ الثالث   ــ بقوله (من كنت مولاه فعڴʏ مولاه) يحتمل أمرʈن: : وʈرى الباقلاɲي أن ما قصد به النۗܣ ـ

: من كنت ناصره عڴʄ دينه، وحاميا عنه بظاɸري، وȋاطۚܣ، وسري، وعلانيۘܣ فعڴʏ ناصره عڴʄ أحدɸما 

الدين، والمؤمن؈ن سواء،   أن باطن عڴʏ وظاɸره ࢭʏ نصرة  الإخبار عن  ɸذا السȎيل. فتɢون فائدة ذلك 

وʈحتمل أيضا أن يɢون المراد بقوله:" فمن كنت مولاه فعڴʏ   ثانٕڈما:  والقطع عڴʄ سرʈرته وعلو رتȎته. 

مولاه" أي من كنت محبوȋا عنده، ووليا له عڴʄ ظاɸري، وȋاطۚܣ؛ فعڴʏ مولاه. أي إن ولاءه، ومحبته من  

 ʄون قد أوجب مولاته عڴɢيل واجب؛ فيȎذا السɸ ʄي، ومحبۘܣ عڴǿاطنه واجب، كما أن ولاȋره، وɸظا

  . )456(الباقلاɲي، ظاɸره، وȋاطنه

أن ɸذا اݍݰديث لا ݯݨة لɺم فيه، لأن "الموڲʄ" له عدة إطلاقات: فقد يطلق بمعۚܢ اݝݰب، وقد   الراȊع:

  ʄعاڲȖ معۚܢ الناصر. ومنه قولهȋان والمقر، وɢمعۚܢ المȋر، واݍݵلف، وɺمعۚܢ الظȋيطلق بمعۚܢ المعتق، و

  {فإن الله ɸو مولاه وج؄فيل وصاݍݳ المؤمن؈ن} أي ناصره، ومنه قول الأخطل: 

  فأصبحت مولاه من الناس ɠلɺم ... وأحرى قرʉش أن ٱڈاب وʈحمدا.

ـــ  الموڲʄ، ولا يمكن    ظــ م؇قلا عڴɸ ʄذا المعۚܢ وɸو أظɺر ࢭʄ لف  أي ناصرɸا. فيحتمل أن يɢون كلام النۗܣ 

  .)378(الآمدي، د.ت، حمل لفظ الموڲʄ عڴʄ الأوڲʄ؛ فإن ذلك مما لا يرد ࢭʄ اللغة أصلا

 عڴʄ إمامته، ولم يحتج به ɸو، ولا العباس ــ  اݍݵامس:
ً
رعۜܣ الله Ȗعاڲʄ عٔڈما ــ، ولا    كيف يɢون ذلك نصا

غ؈فɸما وقت اݍݰاجة إليه، و୒نما احتج به عڴʏ ࢭʏ خلافته؛ فسɢوته عن الاحتجاج به إڲʄ أيام خلافته 

  ʄخلافته عقب وفاة النۗܣ صڴ ʄم، وعقل بأنه علم منه أنه لا نص فيه عڴɺى فɲمن عنده أد ʄقاض عڴ

الله عليه وسلم. عڴʄ أن عليا نفسه صرح بأنه صڴʄ الله عليه وسلم لم ينص عليه ولا عڴʄ غ؈فه. وɠل  

ʏعڴ إمامة   ʏࢭ نصا  لʋس  مولاه   ʏفعڴ مولاه  كنت  من  حديث  بأن  يجزم  العسقلاɲي، عاقل  ݯݨر  (ابن 

  . )1/110م، 1997
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الثالث ورسوله، الدليل  الله  يحب   
ً
رجلا غدًا  الراية  "لأعط؈ن  وسلم:  عليه  الله   ʄصڴ بقوله  واحتجوا   :

    )1(وʈحبه الله ورسوله" 

ـ    ʏأفضلية عڴ ʄوقد استدل الإمامية ٭ڈذا اݍݰديث عڴ    ـ النۗܣ  ـ قد    ـ من غ؈فه من الܶݰابة؛ لأن 

ɸو   فيɢون  أفضليته،   ʄعڴ الواܷݰة  الأدلة  من  فɺو  غ؈فه،  عن  ومنتفية  به  خاصة  بأوصاف  وصفه 

  ) 2( الإمام Ȋعد النۗܣ صڴʄ الله عليه وسلم. 

ــ):" ووصفه ـ    726قال ابن المطɺر اݍݰڴʏ (ت:   ـ ٭ڈذا الوصف يدل عڴʄ انتفائه عن غ؈فه، وɸو يدل    ɸـ

   ).153(ابن المطɺر اݍݰڴʏ، د.ت، عڴʄ أفضليته، فيɢون ɸو الإمام."

غاية   ʄعڴ يدل  عليه  جرت  ما  وكيفية  القصة،  ɸذه   ʏࢭ روي  ما  وجميع  الأخبار  فɺذه  اݝݨلؠۜܣ:"  قال 

ʏࢭ الۘܣ ۂʏ حاصلة  القول إلا اݝݰبة  لما   اݍݨماعة، التفضيل والتقديم؛ لأنه لو لم يفد  وموجودة فٕڈم 

ولا   الشعراء  مدحته  ولا  ٭ڈا،  المؤمن؈ن  أم؈ف  غبط  ولا  إلٕڈا،  دعا٬ڈم   ʄإڲ وȖشوقوا  الراية،  لدفع  قصدوا 

افتخرت له بذلك المقام، وࢭʏ مجموع القصة، وتفصيلɺا إذا تأملت ما يɢاد يضطر إڲʄ غاية التفضيل  

ڈاية التقديم  .)16/39ه، 1403(اݝݨلؠۜܣ، وٰ

  مناقشة ɸذا الدليل:  

  أجاب العلماء عڴʄ دليل الإمامية بوجوه: 

: يرى شيخ الإسلام ابن تيمية إن لم يكن النۗܣ صڴʄ الله عليه وسلم قاله فلا كلام، و୒ن ɠان قاله الأول 

Ȋعده؛ إذ لʋس ࢭʏ اللفظ ما يدل عليه، ومثل ɸذا الأمر العظيم يجب أن يبلغ   فلم يرد به قطعا اݍݵلافة

  . )7/321م، 1986(ابن تيمية، بلاغا مبʋنا

الراية غدا رجلا يحب الله  الثاɲي: ورسوله وʈحبه الله    أجاب ابن حزم بأن قوله عليه السلام "لأعط؈ن 

  . )116(ابن حزم، د.ت، ورسوله" وɸذه صفة واجبة لɢل مؤمن وفاضل

  Ȗعقيب: 

  ما يڴ   :ʏعڴ   ʏوʈظɺر من احتجاج الإمامية بأدلة من السنة عڴʄ أن اݍݵليفة Ȋعد النۗܣ  

:
ً
الܶݰيحة    أولا النصوص   ʄعڴ وزادوا  الروايات،  واختلقوا  الباب،  ɸذا   ʏࢭ توسعوا  قد  الإمامية  أن 

 موضوعة ɠاذبة
ً
  .  )688م، 1994(القفاري، نصوصا

أتوا    ʏخلافة عڴ ʄما زعموه من النص عڴ ʄستدلوا عڴʇ أرادوا أن "ابن ݯݨر" عن الإمامية: "و୒ذا  قال 

الضعيفة  الأحاديث  درجة   ʄإڲ تصل  لا  والّڈتان  الوضع  واܷݰة  البطلان  متيقنة  ɠاذبة  باطلة  بأخبار 

الۘܣ ۂʏ أدɲى مراتب الآحاد فتأمل ɸذا التناقض الصرʈح واݍݨɺل القبيح لكٔڈم لفرط جɺلɺم وعنادɸم  

وميلɺم عن اݍݰق يزعمون التواتر فيما يوافق مذɸّڈم الفاسد و୒ن أجمع أɸل اݍݰديث والأثر عڴʄ أنه  

 

طالب:  1( أȌي  بن   ʏعڴ مناقب  باب  الܶݰابة،  فضائل  كتاب  البخاري،  أخرجه  ومسلم،   7/70)  الفتح)،  مع  (البخاري 

  . 1873-1871/ 2كتاب فضائل الܶݰابة، باب من فضائل عڴʏ بن أȌي طالب: 

  ه 1429/ السيد عڴʏ حس؈ن الميلاɲي/ مركز اݍݰقائق الإسلامية / الطبعة الأوڲʄ / 155) حديث الراية 2(
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وتواتر  ܵݰته   ʄعڴ أولئك  اتفق  و୒ن  آحاد  أنه  مذɸّڈم  يخالف  فيما  وʈزعمون  مختلق  موضوع  كذب 

  .) 1/125م، 1997(ابن ݯݨر، رواته تحكما وعنادا وزʉغا عن اݍݰق

:
ً
لا    ثانيا الس؇ن  وغ؈فɸما من كتب  المسند، والܶݰيح؈ن   ʄإڲ الإمامية  ʇعزوɸا  الۘܣ  الروايات  أن  يلاحظ 

  . )7/96م، 1984(ابن تيمية، روايات باطلة، الɺدف مٔڈا الكذب واݍݵداع والتدلʋس حقيقة لɺا؛ بل 

  ࡩʏ الرد عڴʄ دعوى ثبوت الإمامة بالنص.  جɺود علماء السلف وأɸل الكلام

  نص الدعوى وموقف الإمامية مٔڈا 

يɢون   أن  يجب  الإمام  أن   ʄإڲ خاصة  الإمامية  "ذɸبت  فقال:  الدعوى  نص   ʏاݍݰڴ المطɺر  ابن  ذكر 

 عليه
ً
  . )343"(ابن المطɺر اݍݰڴʏ، د.ت، منصوصا

ب اݝݨلؠۜܣ    Ȋعنوان (أن الامامة لا تɢون إلا بالنص، وʈجب عڴʄ الامام  ࢭوȋوَّ
ً
ʏ كتابه " بحار الأنوار بابا

برأي   يɢون  لا  والدنيا  الدين   ʏࢭ الرʈاسة  له  الذي  الامام  اختيار  إن   " قال:  ثم  Ȋعده)  من   ʄعڴ النص 

وقال المفيد: "مذɸب جمɺور الإمامية يوجبون النص عڴʄ أعيان    )60/ 23ه،  1403(اݝݨلؠۜܣ،  الناس"

الأئمة    ʏࢭ يوجبونه  كما  الأئمة  السلام"  - ولاة  يوسف   )65ه،  1413(المفيد،  علٕڈم  بن  اݍݰسن  وʈقرر 

  :اݍݰڴʏ أن ɠون الإمامة لܨݵص إɲساɲي فيه إشارة إڲʄ أمرʈن

 من الله Ȗعاڲʄ، ورسوله لا أي ܧݵص اتفق
ً
 معɺودا

ً
(اݍݰسن  أحدɸما: أن مستحقɺا يɢون ܧݵصا معينا

 ،ʏ94م، 1996بن يوسف اݍݰڴ(.   

ومن فرط غلو الإمامية ࢭʏ دعواɸم اعتقادɸم أن الإمامة ɠالنبوة لا تɢون إلا بالنص من الله عز وجل  

"وɲعتقد أن الإمامة ɠالنبوة لا تɢون إلا بالنص من الله    :محمد رضا المظفرـ، قال    عڴʄ لسان رسوله ـ

Ȋعده،  من  الإمام   ʄعڴ ينص  أن  أراد  إذا  بالنص  المنصوب  الإمام  لسان  أو  رسوله،  لسان   ʄعڴ  ʄعاڲȖ

 لعامة  
ً
ـ ومرشدا

ً
وحكمɺا ࢭʏ ذلك حكم النبوة بلا فرق، فلʋس للناس أن يتحكموا فيمن ʇعينه الله ɸاديا

أو ترشيحه أو انتخابه؛ لأن الܨݵص الذي له من نفسه القدسية   الȎشر، كما لʋس لɺم حق Ȗعيʋنه 

استعداد لتحمل أعباء الإمامة العامة وɸداية الȎشر قاطبة يجب ألا ʇعرف إلا بتعرʈف الله ولا ʇع؈ن 

  .)74(المظفر، د.ت، إلا بتعيʋنه

الاخروʈة،  فالمراتب  سبحانه؛  وتقديره  بقسمته،  ɠانت  لما  الدنيوʈة  والمراتب  الرزق  أن  اݝݨلؠۜܣ  وʈرى 

ـــ ࢭʏ أنه رفعة معنوʈة، وخلافة ديɴية ـ وۂʏ الامامة أوڲʄ وأحرى   والدرجات المعنوʈة ɠالنبوة، وما ɸو تالٕڈا 

الدرجات  قسمة  عن  العباد  عقول  قصرت  إذا  وأيضا  العباد.   ʄإڲ يɢلɺا  ولا   ،ʄعاڲȖ بتعيʋنه  تɢون  بأن 

ʄعڴ Ȗشتمل   ʏۂ م؇قلة  Ȗعي؈ن  عن  تɢون قاصرة  بأن  أحرى  فࢼܣ  والدنيوʈة   الدنيوʈة  الديɴية،  الرʈاسة 

  .)23/67ه، 1403"(اݝݨلؠۜܣ، معا

 ʏسة من عقائد الإمامية ࢭʋبالنص تمثل عقيدة رئ المظفر أن دعوى ثبوت الإمامة  وʈؤكد محمد رضا 

إن الإمامة لا تɢون إلا بالنص من الله Ȗعاڲʄ عڴʄ لسان النۗܣ، أو لسان الإمام   مسألة الإمامة، فيقول: "

الذي قبله. ولʋست ۂʏ بالاختيار والانتخاب من الناس، فلʋس لɺم إذا شاءوا أن ينصبوا أحدا نصبوه، 

أن يخلو  يجوز  .....، وعليه لا .و୒ذا شاءوا أن ʇعينوا إماما لɺم عينوه، ومۘܢ شاءوا أن ي؅فɠوا Ȗعيʋنه ترɠوه
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يأبوا،   لم  أم  الȎشر  أȌى  سواء   ،ʄعاڲȖ الله  من  منصوب  الطاعة  مفروض  إمام  من  العصور  من  عصر 

  .)66"(المظفر، د.ت، وسواء ناصروه أم لم يناصروه

يقوم  ما  أو  الإمام   ʄعڴ النص  إيجاب   ʏࢭ" Ȋعنوان   "ʏالشاࢭ "تݏݵيص  كتابه   ʏࢭ  
ً
فصلا الطو؟ۜܣ  وعقد 

  مقامه من الم݀ݨز الدال عڴʄ إمامته"، ثم ذكر الدلائل عڴʄ ثبوت الإمامة بالنص، ومٔڈا:  

من    الأول:  ٭ڈا  العلم  فʋستفاد  باݍݰواس،  العصمة غ؈ف مدركة  وɠانت  عصمته،  إذا وجبت  الإمام  أن 

 علٕڈا دليل يوصل إڲʄ العلم بحال من ɠان علٕڈا، فيتوصل إلٕڈا بالنظر ࢭʏ الأدلة 
ً
جɺْڈا، ولم يكن أيضا

ــ  القائم مقامه  ـ  أو إظɺار الم݀ݨز  ــ من وجوب النص عڴʄ الإمام Ȋعينه،  ـ مع ܵݰة ɸذه اݍݨملة  فلابد 

  عليه. وأي الأمرʈن ܵݳ بطل الاختيار. 

: ومما يدل عڴʄ وجوب النص أو ما يقوم مقامه من الم݀ݨز: أنا قد دللنا عڴʄ أن الإمام لا بد لأن  الثاɲي

يɢون أفضل اݍݵلق عند الله ـ Ȗعاڲʄ ـ، وأعلاɸم م؇قلة ࢭʏ الثواب، وࢭʏ حال ثبوت إمامته. و୒ذا ثȎت ɠونه 

  كذلك، ولم يمكن التوصل إليه بالأدلة ولا بالمشاɸدة، وجب النص أو الم݀ݨز.  

 بجميع  الثالث
ً
أن يɢون عالما بد  لا  الإمام  أن   ʄأنا قد دللنا عڴ النص:  ـ عڴʄ وجوب   

ً
أيضا ـ  يدل  : ومما 

إلا   إليه  الوصول  يمكن  فلا  ذلك  ثȎت  و୒ذا  مٔڈا.   ءۜܣء  يفوته  لا  حۘܢ  وجليله  دقيقه  الشرع:  أحɢام 

منه أعلم  يɢون  أن  بد  لا  الممتحن  فيه، لأن  يتأȖى  لا  الامتحان  م، 1963(الطو؟ۜܣ،  بالنص، لأن طرʈق 

2/276 -278(     .  

 لɺذه الدعوى ـ عشرات الروايات، مٔڈا ما ɲسبوه إڲʄ "أȌي   
ً
عبدالله جعفر   وقد وضعت الإمامية ـ تأكيدا

إڲʄ من يرʈد؟ لا والله، أترون الموطۜܣ منا يوطۜܣ  أنه قال:  ـ    الصادق"  ـ    ولكن عɺد من الله، ورسوله 

صاحبه  ʄإڲ الأمر  يɴتࢼܣ  حۘܢ  فرجل  د.ت،  لرجل  "إن    .)1/693"(الɢليۚܣ،  قال:  أنه  أخرى  رواية   ʏوࢭ

الله من  عɺد  أن الإمامة  للإمام  لʋس  مُسم؈ن  لرجالٍ  معɺود  ـــ  وجل  عز  من      ـ  يɢون  الذي  عن  يزوٱڈا 

    . )515، 2010(الق׿ܣ، Ȋعده

اعلم أن    : وقد استدلت الإمامية بما ʇسمونه "حديث الغدير" عڴʄ ثبوت الإمامة بالنص، قال اݝݨلؠۜܣ 

النۗܣ عڴʄ مولانا أȌي طالب عليه السلام نص  كشف وȋيان  عڴʏ بن   ʄإڲ بالإمامة لا يحتاج  الغدير  يوم 

  . )37/126ه، 1403"(اݝݨلؠۜܣ، لأɸل العلم والأمانة والدراية

عن  رووا  قد  أٰڈم  الإمامية  ــ وذɸب  وسلم  عليه  الله   ʄصڴ ــ  يوم  النۗܣ  قام  خم أنه  جمع   ،)1( غدير  وقد 

اللɺم بڴʄ، قال صڴʄ الله عليه  أوڲʄ بالمؤمن؈ن من أنفسɺم؟ فقالوا:  الناس ألست  أٱڈا  المسلم؈ن فقال: 

فمن كنت مولاه فعڴʏ مولاه، فقال: اللɺم وال من والاه وعاد من عاداه وانصر من نصره واخذل    :وآله

 

بذلك 1( القلب أي نقيه، فɢأٰڈا سميت  بن مرة، من خممت البʋت إذا كɴسته، وʈقال: فلان مخموم  ب؃ف كلاب   : مٌّ
ُ

خ   (

 ʄو عڴɸ :و ب؈ن مكة والمدينة باݍݪݰفة، وقيلɸ لنقا٬ڈا، قال الزمخشري: خم اسم رجل صباغ أضيف إليه الغدير الذي

ثلاثة أميال من اݍݪݰفة، وذكر صاحب المشارق أن خما اسم غيضة ɸناك و٭ڈا غدير ɲسب إليه. وقال اݍݰازمي: "خم 

  2/389واد ب؈ن مكة والمدينة عند اݍݪݰفة به غدير." م݀ݨم البلدان: 
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ه، 1352(ش؄ف،  . غ؈ف أٰڈم زعموا أن ɸذا النص كتم للعداوة)37/225ه،  1403"(اݝݨلؠۜܣ،  من خذله

253( .  

الإمامية    ʄغاڲ ـ  ࢭوقد  الرسول  بأن   
ً
٭ڈتانا وروجوا   ،

ً
كذبا اف؅فوا  حۘܢ  الدعوى  ɸذه   ʏ  ـ      ʄعڴ نصَّ  قد 

 ــ صڴʄ الله 
ً
الأئمة من Ȋعده، وعئڈم بأسما٬ڈم، قال ابن مطɺر اݍݰڴʏ: "وأنه Ȗعاڲʄ لما Ȋعث رسوله محمدا

ولده   Ȋعده  من  ثم  طالب،  أȌي  بن   ʏعده عڴȊ اݍݵليفة  أن   ʄونص عڴ الرسالة،  بنقل  قام   ، ــ  ـ وآله  عليه 

 ʏمحمد بن عڴ ʄن العابدين، ثم عڴʈبن اݍݰس؈ن ز ʏعڴ ʄيد، ثم عڴɺاݍݰس؈ن الش ʄي، ثم عڴɠاݍݰسن الز

الɢاظم، ثم عڴʄ عڴʏ بن مو؟ۜܢ   بن جعفر  الصادق، ثم عڴʄ مو؟ۜܢ  الباقر، ثم عڴʄ جعفر بن محمد 

  ʏعڴ بن  اݍݰسن   ʄعڴ ثم  الɺادي،  محمد  بن   ʏعڴ  ʄعڴ ثم  اݍݨواد،   ʏعڴ بن  محمد   ʄعڴ ثم  الرضا، 

العسكري، ثم عڴʄ اݍݵلف اݍݱݨة محمد بن اݍݰسن، وأن النۗܣ صڴʄ الله عليه وآله وسلم لم يمت إلا  

  ). 93م، 1993؛ الصدوق، 31(ابن المطɺر اݍݰڴʏ، د.ت، عن وصية بالإمامة."

لɺا،      يروجون  ɸذا،  عصرنا   ʏࢭ الإمامية  عند  ثابتة  عقيدة  بالنص  الإمامة  ثبوت  دعوى  ومازالت 

ڈا ࢭʏ مصنفاٮڈم، قال محمد حس؈ن آل ɠاشف الغطاء " الإمامة منصب إلࢼܣ ɠالنبوة، فكما أن   وʈثȎتوٰ

الله سبحانه يختار من ʇشاء من عباده للنبوة والرسالة، وʈؤʈده بالم݀ݨزة الۘܣ ۂʏ كنص من الله عليه، 

(العطاء، فكذلك يختار للإمامة من ʇشاء، وʈأمر نȎيه بالنص عليه، وأن ينصبه إماما للناس من Ȋعده"

  ). 134م، 1990

    
ً
إلɺيا  

ً
منصبا ڈا  ɠوٰ الإمامة  الإمامية من  أن مراد  ــ  اݍݰديث  العصر   ʏࢭ الإمامية  مراجع  أحد  ــ  ــ يب؈ن  ثم 

باتباعه.    يختاره الأمة عليه، وʈأمرɸم  يدل  بأن  النۗܣ  النۗܣ، وʈأمر  كما يختار  Ȋعباده  الله Ȋسابق علمه 

Ȋعده من  للناس   
ً
علما وʈنصبه   ،ʏعڴ  ʄعڴ ينص  بأن  نȎيه  أمر  ـ  سبحانه  ـ  الله  أن  (العطاء، وʉعتقدون 

  . )145م، 1990

  Ȗعقيب: 

  :ʏر من حديث الإمامية عن النص ما يڴɺظʈو  

 :
ً
أن روايات الإمامية ࢭʏ النص عڴʄ الأئمة قد استحوذت عڴʄ ح؈ق كب؈ف من كتّڈم المعتمدة، فقد    أولا

 ࢭʏ مؤلفاٮڈم لɺذه الدعوى، وذكروا فٕڈا عشرات الروايات الۘܣ يحتجون ٭ڈا  
ً
اب الإمامية أبوابا أفرد كتَّ

  . )1( عڴʄ أن الإمامة ثابتة بالنص

 

 لمسألة النص: 1(
ً
  ) ومن أɸم المؤلفات الۘܣ أفردت أبوابا

  ) روايات. 4، باب: إن الإمامة عɺد من الله، وفيه (٣٧ـ الإمامة والتبصرة لابن بابوʈه الق׿ܣ: ص 1

  ) روايات.4)، باب: إن الإمامة عɺد من الله معɺود من واحد إڲʄ واحد، وفيه (1/692ـ الɢاࢭʏ للɢليۚܣ: (2

إڲʄ الذين من Ȋعده،   الوصية  ࢭʏ  رسول الله ص  باب ࢭʏ الأئمة اٰڈم ʇعلمون العɺد من  513ـ بصائر الدرجات للق׿ܣ: ص3

  ) رواية.  14وفيه (

  ) رواية. 25)، باب: إن الإمامة لا تɢون إلا بالنص، وفيه (23/66ـ بحار الأنوار للمجلؠۜܣ: (4
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:
ً
Ȗعي؈ن    ثانيا من  أɸم  أمر  والإسلام  الدين   ʏࢭ يوجد  أنه لا  لاعتقادɸم  النص  بمسالة  الإمامية  اɸتمام 

اݍݵلاف   لرفع  Ȋعث  إنما  فإنه  الأمة،  أمر  من  قلب  فراغ   ʄعڴ الدنيا  النۗܣ  مفارقة  تɢون  حۘܢ  الإمام، 

وتقرʈر الوفاق، فلا يجوز أن يفارق الأمة، و؅ʈفكɺم ɸملا يرى ɠل واحد مٔڈم رأيا، وʉسلك ɠل واحد مٔڈم  

ɸو   واحد   ʄعڴ وʈنص  إليه،  المرجوع  ɸو   
ً
ܧݵصا ʇع؈ن  أن  يجب  بل  غ؈فه،  ذلك   ʏࢭ يوافقه  لا  طرʈقا 

  . )1/162(ابن حزم، د.ت، الموثوق به، والمعول عليه

:
ً
ࢭʏ   ثالثا وʈوقعɺا  الأمة،  أمور  أعظم  ضياع  عليه  ي؅فتب  الإمام   ʄعڴ النص  عدم  بأن  الإمامية  ا  زعم 

ـ   ڈا إڲʄ الله  الۘܣ تنص عڴʄ أئمْڈم، وɴʈسبوٰ أفحش فتنة جعلɺم ʇسɺبون ࢭʏ وضع العديد من الروايات 

ــ    عز وجل ـ، و୒ڲʄ نȎيه ــ  ــ ــ، و୒ڲʄ أئمْڈم.    ــــ، و୒ڲʄ ܵݰابته ـ   ــ

  نقد علماء المسلم؈ن دعوى ثبوت الإمامة بالنص. 

ــ بالنقد والتفنيد، وردوɸا بما   ــ ــ ثبوت الإمامة بالنص  ــــ ـ Ȗعقب علماء المسلم؈ن دعوى الإمامية الروافض 

:ʏيڴ   

 :
ً
. فلو حصلت   أولا

ً
أن النص عڴɸ ʄذه اݍݵلافة واقعة عظيمة، والوقاǿع العظيمة يجب اشْڈارɸا جدا

الفقɺاء،   من  أحد   ʄإڲ النص  ɸذا  خ؄ف  يصل  لم  وحيث  والموافق.  اݝݵالف،  لعرفɺا  الشɺرة  ɸذه 

  .)144(الرازي، د.ت، واݝݰدث؈ن علمنا أنه موضع شك 

:
ً
ثابت، أم تجوزونه؟ فإن    ثانيا أن النص  أȖعلمون  لɺم:  يقال  بأن  الامامية  إڲʄ دفع دعوى  السȎيل  أن 

إليه؟ فان قالوا: بطرʈق الآحاد، لزمɺم بطلان قولɺم، لأن من مذɸّڈم أن اݍݵ؄ف    علمتموه فما الطرʈق 

العمل فضلا عن العلم. فثȎت أٰڈم اع؅ففوا ببطلانه ࢭʏ زعمɺم. و୒ن Ȗعسف متعسف،    الواحد لا يوجب 

أن   فيجب  الطرʈق  ٭ڈت،  فذلك  ــ؛  ـ عنه  الله  رعۜܣ  ـ   ʏعڴ  ʄعڴ بالنص  الضروري  والعلم  التواتر،   ʄوادڤ

  ). 419م، 1950(اݍݨوʈۚܣ، ـيقابلوا عڴʄ الفور بنقيض دعواɸم ࢭʏ النص عڴʄ أȌي بكر ـ 

:
ً
لو حصل ɸذا النص؛ لɢان إما أن يقال: إن النۗܣ صڴʄ الله عليه وسلم أوصله إڲʄ أɸل التواتر،    ثالثا

أو ما أوصله إلٕڈم. والأول باطل؛ لأن طالۗܣ الإمامة لأنفسɺم ɠانوا ࢭʏ غاية القلة. أما الباقون فما ɠانوا  

طالب؈ن للإمامة لأنفسɺم، وɠانوا ࢭʏ غاية التعظيم لرسول الله صڴʄ الله عليه وسلم وɠانوا ʇعتقدون أن  

  . )146(الرازي، د.ت، مخالفته توجب العذاب الأليم. والإɲسان لا يل؅قم العقاب العظيم من غ؈ف غرض

:
ً
النۗܣ صڴʄ الله    راȊعا ما الذي حمل الܶݰابة ɠلɺم أولɺم عن آخرɸم عڴʄ أن يتفقوا عڴʄ ݦݰد نص 

عليه وسلم عڴʄ إمامة عڴʏ. ومن اݝݰال أن تتفق آرا٬ڈم ɠلɺم عڴʄ معونة من ظلمɺم وغصّڈم حقɺم إلا  

أن تدڤʏ الإمامية أٰڈم ɠلɺم اتفق لɺم نʋسان ذلك العɺد؛ فɺذه أܿݨوȋة من اݝݰال غ؈ف ممكنة ثم لو 

أمكنت ݍݨاز لɢل أحد أن يدڤʏ فيما شاء من اݝݰال إنه قد ɠان و୒ن الناس كفɺم ɲسوه وࢭɸ ʏذا ابطال  

   .)116/ 4(ابن حزم، د.ت، اݍݰقائق ɠلɺا

ـ  من رسول الله 
ً
ـ  وɸذا يدل عڴʄ أٰڈم لما لم يجدوا نصا ـ    ـ عڴʄ أحد أجمعوا عڴʄ إمامة الصديق 

  .)2/559(الأندɠاɲي، د.ت، ـ فٕڈم، فثȎت أن ادعاءɸم النص اݍݨڴʏ باطل فٕڈم، وɠان عڴʏ ـ  
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:
ً
 رعۜܣ الله عنه ذكر جملة النصوص اݍݵفية، ولم ينقل عنه أنه ذكر ɸذا النص اݍݨڴʏ   خامسا

ً
أن عليا

اݍݵفية النصوص  ذكر  من   ʄأوڲ ذكره  لɢان  ؛ 
ً
موجودا ɠان  ولو  اݝݰافل.  من  محفل   ʏد.ت، ࢭ (الرازي، 

146(.    

 
ً
الاختيار للأمة و୒بطال النص عڴʄ سادسا إليه من  الدليل عڴʄ ما تذɸبون  ما  فقال:  سائل  إن سأل   :

إمام Ȋعينه؟ قيل له: الدليل عڴɸ ʄذا أنه إذا فسد النص ܵݳ الاختيار؛ لأن الأمة متفقة عڴʄ أنه لʋس 

والذي يدل عڴʄ إبطال النص:   طرʈق إثبات الإمامة إلا ɸذين الطرʈق؈ن. ومۘܢ فسد أحدɸما ܵݳ الآخر. 

النۗܣ   نص  لو  خليفۘܣ،    أنه  ɸذا  لɺم:  وقال  غ؈فه،  دون  الأمة   ʄعڴ طاعته  وفرض  Ȋعينه،  إمام   ʄعڴ

من   بمحضر  وفرضه  ذلك،  قال  يɢون  أن  يخلو  لا  لɢان  وأطيعوا؛  له،  فاسمعوا  Ȋعدي،  من  والإمام 

قد   ɠان  فإن  العلم؛  خ؄فه  يوجب  لا  ومن  والاثن؈ن،  الواحد،  بحضرة  أو  مٔڈم،  اݍݨمɺور  أو  الܶݰابة، 

مثله مما شاع، وذاع من نحو   ينقل ذلك نقل  أن   ذاǿعا فٕڈم، وجب 
ً
أعلن ذلك، وأظɺره، وقاله قولا

مشروعة    الصلوات أٰڈا   ʏࢭ الأمة  ب؈ن  اختلاف  لا  الۘܣ  العبادات  من  وغ؈فɸما  والصيام  اݍݱݮ  وفرض 

النۗܣ   ࢭʏ دين  ࢭ    ʏمفروضة  أحد  اللازمة لɢل  العامة  الفرائض  الإمامة من  إن ɠان فرض  . ولا سيما 

عينه، وɠان النص من النۗܣ صڴʄ الله عليه وسلم أمرا عظيما وخطرا جسيما لا ينكتم مثله ولا ʇست؅ف  

  . )442، م1997الباقلاɲي، (عن الناس علمه

   
ً
به،ساȊعا أنفسنا غ؈ف مضطرة  الإمامية، ووجود  ما تدعيه  العلم ببطلان   ʏوࢭ به، وعلمنا    :  ولا عالمة 

وʈݬݰده، و؄ʈفأ من الدائن به، ورأينا أك؆ف القائل؈ن    بأن جمɺور الأمة، والسواد الأعظم مٔڈا ينكر ذلك،

  ʏبفضل عڴ   
ً
من الزʈدية، ومع؅قلة البغدادي؈ن وغ؈فɸم ينكر النص عليه، وʈݬݰده مع تفضيله عليا

وȋطلانه إليه  ذɸبوا  ما  سقوط   ʄعڴ دليل  ݳ  أوܷ بابه؛   ʏࢭ عنه  الْڈمة  وزوال  غ؈فه،   ʄي، عڴɲالباقلا)

  . )444، م1997

  Ȗعقيب:  

ـــ ثبوت الإمامة بالنص ــ ɲܦݨل Ȋعض الملاحظات:   وࢭʏ ختام حديȞنا عن نقد دعوى الإمامية ــ

 
ً
ــ ثبوت الإمامة بالنص  أولا ــ ، وأظɺرت أٰڈم  - : لا يخفى أن ɸذه الردود أبطلت دعوى الإمامية الروافض ــــ

 قصرت عقولɺم عن الوقوف عڴʄ وجه اݍݰكمة فيه. لذلك طعنوا ࢭʏ الܶݰابة  
ً
وفيمن    ݦݰدوا أمرا

  أرادوا إثبات اݍݰق له. 

:
ً
وɸذه دعوى باطلة، وجسارة عڴʄ الاف؅فاء، ووقاحة ࢭʏ مɢابرة اݍݰس، وذلك لأن الܶݰابة رعۜܣ    ثانيا

اختيار أȌي بكرـ     ʄالله عٔڈم أجمعوا عڴ     ـ ــ وعڴʄ تنفيذ عɺد عمر    ــ وعڴʄ تنفيذ عɺده إڲʄ عمر 

بالشورى، ولم يخالف ࢭʏ ءۜܣء من ɸذا أحد، ولم يدع عڴʏ، ولا العباس، ولا أبو بكر وصية ࢭʏ وقت من  

الأوقات. وقد اتفق عڴʏ والعباس عڴʄ جميع ɸذا من غ؈ف ضرورة ماɲعة من ذكر وصية لو ɠانت. فمن  

زعم أنه ɠان لأحد مٔڈم وصية فقد ɲسب الأمة إڲʄ اجتماعɺا عڴʄ اݍݵطأ، واستمرارɸا عليه. وكيف يحل  



 

195 
 
 

لأحد من أɸل القبلة أن يɴسب الܶݰابة إڲʄ المواطأة عڴʄ الباطل ࢭɠ ʏل ɸذه الأحوال؟ ولو ɠان ءۜܣء  

  )1( لنقل فإنه من الأمور المɺمة. 

  :ʏر من خلال نقد علماء المسلم؈ن دعاوى الإمامية ما يڴɺظʈو  

 
ً
: أن الإمامية لم يقصدوا من إثارة ɸذه الدعاوى ࢭʏ مسألة الإمامة إلا الطعن ࢭʏ الܶݰابة، والقدح  أولا

  فٕڈم، وɲشر الف؅ن بالأɠاذيب والاف؅فاءات الۘܣ ملئت كتّڈم.  

 
ً
: أن علماء المسلم؈ن أثروا الفكر العقدي بآرا٬ڈم النقدية ࢭʏ مسألة الإمامة، وتȘبعɺم لآراء الإمامية  ثانيا

  بالنقد والتفنيد.  

  اݍݵاتمة 

  :ʏم ما توصل إليه البحث من نتائج فيما يڴɸيمكن إبراز أ  

الۘܣ  1 الانحراف  محارȋة  يمثل حلقة من حلقات  الإمامة   ʏࢭ الإمامية  دعاوى  المسلم؈ن  علماء  نقد  أن  ـ 

  أنكرت غلو الإمامية فيما يتعلق بمسائل الإمامة. 

ـ اتفاق المدارس العقدية عڴʄ اختلاف أرا٬ڈا وأفɢارɸا عڴʄ مجا٭ڈة ɸذه الدعاوى يدل عڴʄ خطورة فكر 2

  الإمامية عڴʄ الأمة. 

3  ʏࢭ الطعن  وɸو  خلفه،  Ȗس؅فوا  الذي  الإمامية  قناع  كشف   ʄعڴ الكلام  السلف وأɸل  علماء  حرص  ـ 

  خلافة أȌي بكر، وعمر، وعثمان ـ رعۜܣ الله عٔڈم ـ و୒علاٰڈم بطلاٰڈا. 

  ـ أن الإمامية صرفوا معۚܢ الآيات إڲʄ ما يرومونه من أɸداف وغايات بمقتغۜܢ روايات موضوعه.  4

5  
ً
ـ أن الإمامية قد توسعوا ࢭɸ ʏذا الباب، واختلقوا الروايات، وزادوا عڴʄ النصوص الܶݰيحة نصوصا

  موضوعة ɠاذبة.  

ـ أن الروايات الۘܣ ʇعزوɸا الإمامية إڲʄ المسند، والܶݰيح؈ن وغ؈فɸما من كتب الس؇ن لا حقيقة لɺا؛ 6

  بل روايات باطلة الɺدف مٔڈا الكذب واݍݵداع والتدلʋس. 

  ـ أن روايات الإمامية ࢭʏ النص عڴʄ الأئمة قد استحوذت عڴʄ ح؈ق كب؈ف من كتّڈم المعتمدة.7

  ـ اɸتمام الإمامية بمسالة النص لاعتقادɸم أنه لا يوجد ࢭʏ الدين أمر أɸم من Ȗعي؈ن الإمام. 8

  ـ زعم الإمامية بأن عدم النص عڴʄ الإمام ي؅فتب عليه ضياع أعظم أمور الأمة، وʈوقعɺا ࢭʏ الفتنة.9

ـ أن الإمامية قد اسȘندت عڴʄ قواعد ࢭɸ ʏذه الدعاوى يتمسɢون ٭ڈا عند الاستدلال عڴʄ مطلو٭ڈم،  10

  وʈتخلصون ٭ڈا عند عدم مجاراة خصومɺم ࢭʏ الاحتجاج 

قصرت 11  
ً
أمرا ݦݰدوا  أٰڈم  وأظɺرت  الإمامية،  دعاوى  أبطلت  الكلام  السلف وأɸل  علماء  أن ردود  ـ 

الوقوف عڴʄ وجه اݍݰكمة فيه. لذلك طعنوا ࢭʏ الܶݰابة   إثبات اݍݰق    عقولɺم عن  أرادوا  وفيمن 

  له.
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  التوصيات:    

الٔڈضة   1 لأن  المتنوعة؛  البحث  ومراكز  الندوات،  عقد  طرʈق  عن  و୒حيائه  ال؅فاث  بقراءة  الاɸتمام  ـ 

  اݍݰقيقية لأي مجتمع لا تؤȖي ثمارɸا إلا إذا ارتكزت عڴʄ قواعد الماعۜܣ ومبادئه. 

لتܶݰيح    2 العرȌي  عالمنا  ساحة   ʄعڴ المطروحة  الأفɢار  ب؈ن  واݍݰوارات  للمناقشات  الفرصة  إتاحة  ـ 

  مسارɸا، و୒ظɺار ما فٕڈا من حق وȋاطل ࢭʏ ضوء منݤݮ عل׿ܣ أصيل مع التحڴʏ بآدابه.

  المصادر والمراجع 

1. ʏاݍݰڴ المطɺر  عڴʏ،    اݍݰسن  ،ابن  بن  يوسف  اݍݰشر  م،1996بن  يوم  دار    ،النافع 

  .2ط والɴشر ب؈فوت، الأضواء للطباعة 
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 

  )(غادة محمد أحمد أحمد نصر د. 

  المستخلص:  

التناǿي)    ʄأضڍ) زʈدون  ابن  دراسة قصيدة   ʄإڲ البحث  أɸداف ɸذا  ࢭʏ من  والتأثر  التأث؈ف  مدى  وȋيان 

الأدȌي،  الوسط   ʏࢭ أɸمية كب؈فة  ابن زʈدون وخصوصًا شعره ونونʋته من  الأندلؠۜܣ ، وما لأدب  الأدب 

وتكمن أɸمية البحث ࢭʏ قيمة القصيدة الفنية  والدلالية، وࢭʏ الاسɺام ࢭʏ الأغراض الشعرʈة من غزل  

  ʏࢭ الدراسة عڴʄ مصادر معرفية  اعتمدت  البحث  الأندلؠۜܣ، وࢭʏ مشɢلة  العصر   ʏࢭ الطبيعة  ووصف 

الدلالات تلك  ومعرفة  واستكشاف  للأبيات  والطرح  المعلومة،  وتوثيق  المنݤݮ  ،  التحليل   
ً
مستخدما

 ʏࢭ والفنية  والنحوʈة  والرمزʈة  اللفظية  الدلالات  بȘناول  الدراسة  قامت   ،ʏالتحليڴ  ʏڏʈالتار الوصفي 

 ʄعڴ ومعتمدة  ودلالاٮڈا  جمالياٮڈا  توܷݳ  الۘܣ  الشعرʈة  الشواɸد  ذكر  مع  بالقصيدة،  محاور  عدة 

المصادر الۘܣ تناولت القصيدة، وخلصت الدراسة إڲʄ عدد من النتائج مٔڈا :  Ȗعكس القصيدة اݍݰالة  

مٔڈا   عاɲى  الۘܣ  المشقة  وتحمل  والألم  والفراق  والفقد  للص؄ف  رمز  إلا   ʏوماۂ  ، الشاعر  عاشɺا  الۘܣ 

القصيدة  ʏالصادقة ࢭ الشاعر عڴʄ لغته  ، الشاعر.  وأن عاطفته  انفعالات  الشعرʈة Ȋشɢل    اɲعكست 

وأنّ التناسق الفۚܣ قد برز ب؈ن الصور اݝݵتلفة    واܷݳ، فأك؆ف من الدلالات الفنية ليخفي ɸذا اݍݰزن، 

  . بصورة واܷݰة

 الصورة  - الرمز -النونية -ابن زʈدون   - : الدلالات  الɢلمات الافتتاحية

  المقدمة: 

القلوب، البيان، ومجامع  العرȌي Ȋܦݰر  الأدب   ɲشأ الأدب الأندلؠۜܣ ࢭʏ طبيعة وخيال واسع، فأتحف 

استطاع   حيث  الرفيع؛  الأدب  وɸذا  الطبيعة،  ɸذه  نتاج  إحدى  النونية  زʈدون  ابن  قصيدة  وȖعد 

المعاɲي، فٕڈا  بأبيات متفردة بدʇعة تɴܦݨم  أن يرسم حبه ولɺوه  الألفاظ؛ لȘشɢل    الشاعر  وتتماسك 

  .لوحة فنية راǿعة بمعان مختلفة ومتعددة من عشق ووصل وفقد وݠݨر ولɺو وܧݨن وغ؈فه

الۘܣ   الدلالات  تلك  التناǿي)   ʄأضڍ) زʈدون  ابن  نونية   ʏࢭ الأدبية  الدلالات  بدراسة  البحث  ɸذا  ʇعۚܢ 

الشاعر، بوجɺة نظر  للاقتناع  المتلقي وتدفعه   ʏࢭ تؤثر  عناصر جمالية  وما   Ȗشɢل  يتȎناه من    وفكرته 

  مواقف وأحداث وقضايا وجماليات ࢭʏ قصيدته ɸذه.

المشɺور   اݝݵزومي  الله  أحمد بن عبد  الوليد  أبو  ɸو:  زʈدون  ابن  الشاعر:  نبذة عن  الدراسة  اقتضت 

،    مɸ/1003ـ394/بابن زʈدون، ولد بقرطبة سنة ) ࢭʏ خلافة ɸشام بن  189م،  1948( إحسان عباس 

مثقفة، بʋئة   ʏࢭ ،ɲشأ  الأدب"(الزركڴʏ،    اݍݰكم  أرʈج  جنباته  من  وتفوح   ، المعرفة  أنواع  ٮڈزه  بʋت   ʏوࢭ"

 من سلالة بۚܣ مخزوم القرشي؈ن، وɸو من وجɺاء قرطبة، فأحضر 151د:ت ،  
ً
) حيث ɠان والده فقٕڈا

 

)(  ية وآدا٭ڈاȋسانية جامعة القصيم  - أستاذ الأدب والنقد المساعد قسم اللغة العرɲلية اللغات والعلوم الإɠ   
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له الأدباء والمرȋي؈ن، فتثقف ثقافة عالية، ونظم الشعر ࢭʏ مرحلة مبكرة من العمر، ف؄قغ بدره ࢭʏ سماء  

ɸـ/ 463قرطبة ، امتلأت حياة ابن زʈدون بالمفارقات والأحداث،  حۘܢ وافته المنية ࢭʏ أشȎيلية ودفن فٕڈا 

  )  277-  275  م،1990م( شوࢮʏ ضيف ، ١٠٧٠

: تكمن أɸمية ɸذا البحث ࢭɠ ʏون القصيدة موضوع البحث زاخرة بالعناصر والدلالات البحث  أɸمية

الطبيعة  ووصف  الأندلؠۜܣ  العصر   ʏࢭ الأدȌي  للنص  نموذجا  Ȗعد  إٰڈا  بل   ، الفنية  الذي    الأسلوȋية 

تضمن ɠل جماليات الشعر المستحدث مع حفاظه عڴɠ ʄل القيم الفكرʈة الشعورʈة والفكرʈة والفنية  

الۘܣ من خصائص الشعر، فالقصيدة عامرة  باݍݵيال والتصوʈر والموسيقى العروضية اݍݨميلة، وأن  

صورɸا، أبࢼܢ   ʏࢭ فٕڈا  تتوفر  الموضوعية  غاية الإحɢام والوحدة  محكم  بناؤɸا  من    القصيدة  والشاعر 

ثم   القصيدة،  مقدمة   ʏࢭ ذلك  ݳ  ووܷ حّڈا  وعن  عٔڈا  والبعد  محبوȋته  عن  يتحدث  القصيدة  أول 

  مفصلا ɠل الأسباب والمقومات ࢭʏ سائر أبياٮڈا ࢭʏ تناسق و୒حɢام يȘناسب مع ɠل جماليات عصره .

وȖسليط   :البحث  أɸداف إبرازɸا  Ȋغية  القصيدة   ʏࢭ الأدبية  الدلالات   ʄعڴ الوقوف   ʄإڲ البحث  ٱڈدف 

مɢوناٮڈا، القصيد  الضوء عڴɠ ʄل  بناء   ʏࢭ المɺم  ࢭʏ    ة،وȋيان دورɸا  الأدبية  الدلالية  الظواɸر  دراسة   ʄعڴ ال؅فك؈ق 

العرȌي،   الأدب   ʏࢭ شɺ؈فة  الشاعر عن مشاعره وخواطره ورؤʈته قصيدة  فاݍݨماليات ɸذه قيم فنية ʇع؄ف ٭ڈا 

القصيدة. خلال  من  محبوȋته  عن  وȌعده  ࢭʏ    ةبالإضاف  وفكره  والبلاغية  الفنية  الصور  تحليل   ʄإڲ

شعره   ʄعڴ والطبيعة  الصور  ɸذه  واɲعɢاس  الرمزʈة  والصور  اݍݨمالية  المواطن  واكȘشاف  نونʋته، 

  وȖشɢل المشاعر والأحاسʋس ࢭʏ القصيدة.

أن الأدب الأندلؠۜܣ بطبيعته أدب يملئه الكث؈ف من متذوࢮʏ الأدب ونقده   : البحث  واشɢاليات  أسباب 

وتم؈قه عن غ؈فه من العصور الأدبية والشاعر ابن زʈدون من الشعراء الم؄فزʈن والمولع؈ن بحب الطبيعة  

وعكس  وسماٮڈا  ܧݵصʋته  لمعالم  صافية  خلاصة  البحث  ɸذا   ʏࢭ قصيدته  موضوع  ɸذا  ضمن  وقد 

وجه    ʄعڴ والشاعر  عموما  الإɲسان  به  يمتاز  الذي   ʏاݍݨماڲ عرضه  طرʈق  عن  المستحدثة،  الفنون 

  اݍݵصوص. 

من    :السابقة  الدراسات فمٔڈم  المعاصرʈن.  الباحث؈ن  من  عدد  اɸتمام  محمل  والقصيدة  الفن  ɸذه 

بلاغيا، إلٕڈا  تطرق  ومٔڈم  بالدراسة  بن    أفردɸا  شعر   ʏࢭ البيانية   الصورة  (بلاغة  انتصار محمود  مثل 

م  يوسف  سارة  د.  الأندلؠۜܣ  الشعر   ʏࢭ العرȋية  البلاغة  ࢭʏ 2020زʈدون)   الأندلؠۜܣ  الشعر  ودراسة   ,

محمد   ناصر  د.  الݤݨري  اݍݵامس  عبدالله    م،2018القرن  أحمد  د.  اݍݰب  وأدب  زʈدون  ابن  دراسة 

مثل   2015 كتاب  ضمن  درسɺا  من  ومٔڈم   ، الزرقان  صفاء  زʈدون  ابن  ونونية  الب؈ن  لوعة  ومقارنة  م  

مصر، ٰڈضة  العظيم   عبد   ʏعڴ وتحقيق  شرح  ورسائله  زʈدون  (ابن  زʈدون،  كتاب  ابن  شرح   وكتاب 

عرفات   يوسف  وآدا٭ڈا،  1415الدكتور  العرȋية  اللغة  مجلة  زʈدون،  ابن  لنونية  أسلوȋية  مقارȋة  ه. 

  ɸـ    ١٤٣٣عليان منصورة زرɠوب، السنة الثامنة، العدد الراȊع عشر، رȋيع وصيف  سمية حسن

  وسيحاول البحث الإجابة عن سؤال؈ن رئʋس؈ن ɸما:  

  ما الدلالات الأدبية الۘܣ وظفɺا ابن زʈدون ࢭʏ قصيدته؟  - 

 إڲʄ أي مدى ɠانت تلك الدلالات ناݦݰة ࢭʏ التأث؈ف عڴʄ المطلع والمتلقي؟ - 
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،ʏالتحليڴ ʏڏʈالوصفي التار ʏالبحث بالمنݤݮ التحليڴ ʏعة   وقد استعنت ࢭȊالرصد والمتا ʄالذي يقوم عڴ

 حۘܢ الوصول إڲʄ النتائج الۘܣ يتوصل إلٕڈا.  ،والتوثيق

  مدخل: 

القصيدة الۘܣ تناولْڈا تتɢون بʋتا وسأضعɺا ࢭɸ ʏذا المدخل ɠاملة وأكتفي بتخرʈجɺا ࢭɸ ʏذا الموضع عن  

  تكرار الأبيات ࢭʏ البحث. 

  الأبيات: 

ا تجافينا 
َ
قْيان

ُ
ابَ  عَنْ   طيبِ  ل

َ
دانʋِنَا        وَن

َ
  عنْ  ت

ً
 أضْڍʄَ التّناǿي بَديلا

اعيِنَا 
َ
قَامَ  بِنَا  لݏݰَ؈ْنِ  ن

َ
د حانَ   صُبحُ   البَ؈نِ،  صَبّحَنا          حَ؈ْنٌ، ف

َ
  وَق

ّ
 ألا

،  معَ   الدɸرِ   لا يبڴʄ  وʈُبْلينَا
ً
 مَنْ  مبلغُ  الملȎسʋِنا، بان؅قاحɺِمُ           حُزْنا

د  عادَ  يُبكينا 
َ
  بِقُر٭ِڈِمُ  ق

ً
ɲسا

ُ
نا              أ

ُ
ذي  مازالَ  يُܸݰِك

َّ
نَّ   الزَمانَ  ال

َ
 أ

غص، فقالَ  الدɸّرُ  آمِينَا 
َ
ɲ  ْوىَ        فدعوا  بأنɺَساقِينا  الȖ  ْغِيظ العِدى مِن 

رʈِنَا
ْ
مَا  لليأسِ  ʇُغ

َ
دْ  يȁَِسْنَا ف

َ
سْلِينا  عَوَارِضُه             وَق

ُ
Ȗ  َنّا نرَى   اليَأس

ُ
 ك

مْ،  وَلا  جَفّتْ  مآقِينَا
ُ

يك
َ
   إل

ً
وْقا

َ
تْ  جَوَانِحُنَا            ش

ّ
ما  ابتَل

َ
تُم وȋَِنّا، ف

ْ
ɴِب 

وْلا تأسʋّنَا
َ
ܢ ل ينا  الأ؟َۜ

َ
مْ  ضَمائرُنا            يَقغۜܣ  عل

ُ
نَاجِيك

ُ
ɢادُ، حِ؈نَ  ت

َ
 ن

يَالِينَا
َ
  ل

ً
مْ  بِيضا

ُ
،  وɠانتْ  بك

ً
دَتْ             سُودا

َ
مُ  أيّامُنا، فغ

ُ
تْ  لِفقدِك

َ
 حَال

صَافِينَا
َ
ɺْوِ   صَافٍ   مِنْ  ت

ّ
فِنا          وَمَرȌَْعُ  الل

ُّ
قٌ   من تأل

ْ
ل
َ
  جانِبُ  العʋَشِ   ط

ْ
 إذ

جَنʋَْنَا مِنْهُ  ما  شʋِنَا 
َ
ɺا، ف

ُ
اف

َ
نُونَ   الوَصْلِ  دانية                  قِط

ُ
ا ف

َ
  ɸَصَرْن

ْ
 و୒َذ

   رʈَاحينَا 
ّ
نْتُمْ  لأروَاحِنَا إلا

ُ
ما  ك

َ
مُ  عɺَدُ   السّرُورِ                         ف

ُ
 لʋُسقَ  عɺَدُك

ݰِبʋّنَا
ُ
؈ّفَ   النّأيُ   اݝ

َ
ا غ

َ
مْ  عَنّا  ʇغ؈ّفُنا                      أنْ  طالم

ُ
أيَك

َ
حْسَبُوا  ن

َ
 ولا ت

 واللهِ  ما  طلبت  أرواحُنا بدلا  منكمْ                   ولا  انصرفتْ  عنكمْ  أمانʋنَا

 يا سارِيَ  ال؄َفْقِ  غادِ   القصرَ  وَاسقِ  به        مَن ɠانَ  صِرْف الɺَوى  والوُدَّ  ʇَسقينَا 

نَا                     مَنْ  لو عڴʄ  البُعْدِ  حَيذا ɠان  يحيʋِنا 
َ
Șْغْ  تحي

ّ
بَا  بل  وʈََا ɲسيمَ  الصَّ

ܢ ʇعنʋّنَا  رُهُ  أمؠَۜ
ُ

، تذك
ً
رُنا                  إلفا

ُّ
ذك

َ
ܢ  ت َۚ  وَأسأل ɸُنالِكَ: ɸَلْ  عَ

                         مِنْه،ُ 
ً
رى الدɸر يَقْضʋِنا مُساعَفَة

َ
ɺَلْ أ

َ
قَاصʋِنَا   ف

َ
و୒َِن لم يكن غبا ت  

اهُ                         مسɢا،ً
َ

ش
ْ
ɲ

َ
ُ أ َّ

଻ َّن
َ
أ
َ
ɠ ،ِبُ مُلكʋȋَِشاء الوَرَى طِينَا  رɲدْر إ

َ
وَق  

 مَحْضا،ً
ً
هُ وَرِقا

َ
 وتحسʋنا  أوْ صَاغ

ً
اصِع الن؄ف إبداعا

َ
وَجَهُ                      مِنْ ن

َ
وَت  

؄ُفَى لِينَا
ْ
                            توم العقود، وأدمتُهُ ال

ً
اɸِيَة

َ
ه،ُ رَف

ُ
دَت

َ
وْدَ ا

َ
أ

َ
 إذا ت

حَايʋنَا
َ
 أ

َّ
 ࢭʏ أɠلته                     بل ما تجڴʄ لɺا إِلا

ً
مْسُ ظرا هُ الشَّ

َ
تْ ل

َ
ان

َ
ɠ 

ؤʋȋِْنَا
َ
 وَت

ً
عوʈذا

َ
Ȗ ِوَاكِب

َ
ɢرُ الɸُْݰَنِ وَجَنَتِه                      ز َܵ  ʏت، ࢭȘأنما أثبɠ 

افِينَا؟
َ
ɢ

َ
افِ مِنْ ت

َ
ɠ ِة وَدَّ

َ
               وࢭʏ الم

ً
رَفا

َ
كفاءهُ ش

َ
نْ أ

ُ
ك

َ
مْ ن

َ
نْ ل

َ
 مَا ضَرْ أ

سْرʈِنَا
َ
ɲَضَا،ً و

َ
بَا غ هُ الصَّ

َ
نَا           وَرْدا،ً جَلا

َ
وَاحِظ

َ
جْنَتْ ل

َ
 طالما أ

ً
 يا رَوْضَة

انʋِنَا 
َ
ف

َ
اتِ أ

َ
ذ

َ
يْنَا بِزɸَْرَٮِڈَا                          مۚܢ ضُرُوȋا،ً وَل

ّ
مَلِ

َ
 ت

ٌ
 وʈََا حَيَاة
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هِ حِينَا 
َ
عَْ׿ܢ، ܥَݰَبْنَا ذِيل

ُ
ɲ ܣ

ْ
ضَارَتِه                ࢭʏ وَءۜ

َ
ا، مِنْ غ

َ
رْن

َ
ط

َ
 خ

ً
عِيما

َ
ɲ اʈََو 

 من العُتۗܢ أعادينَا يا
ً
لَ حَظا

َ
عِتبْ أعاديَكم         ɸَلْ نا

ُ
ɲ ليتَ شِعري ولم  

نʋِنَا 
ْ
اكَ ʇُغ

َ
عْتَڴʏِ عَنْ ذ

ُ
دْرُكِ الم

َ
               وَق

ً
رِمَة

ْ
ك

َ
 وَت

ً
سَميكِ إجلالا

ُ
ɲ السنا 

 وتبʋينا 
ً
 إيضاحا

ُ
حَبُنَا الوَصْف

َ
ورِكِتِ ࢭʏِ صِفَة               ف

ُ
 إذا انفَرَدَتِ وَمَا ش

 وغسلينا 
ً
وما

ُ
ب،ِ زَق

ْ
رِ العَذ

َ
وث

َ
ɢسِدْرَٮِڈا            وَالȊِ ،نَا

ْ
بْدِل

َ
دِ أ

ْ
ل

َ
 اݍݵ

َ
ة  يا جَنَّ

ضَ من أجفانِ وَاشʋِنا  
َ
دْ غ

َ
نَا            والسعدُ ق

ْ
الِث

َ
 ɠأننا لم نȎت، وَالوَصْلُ ت

ا    
َ
قُون

ْ
ل
َ
مْ وَت

ُ
قَاك

ْ
ل

َ
رِ ن

ْ
إن ɠان قد عز ࢭʏ الدنيا اللقاء بكم           ࢭʏ مَوْقِفِ اݍݰَش  

تُمنا              حۘܢ يɢاد لسان الصبح يُفْشʋِنَا   
ُ

سران ࢭʏ خاطر الظلماءِ يَك  

نا الص؄ف ناسيɴنا  
ْ

رَك
َ
رْوَ ࢭʏِ أن ذكرنا اݍݰزن ح؈ن ٰڈت         عنه النࢼܢ، وَت

َ
 لا غ

قِينَا
ْ
ل

َ
رَ ت               مكتوȋة، وأحدنا الصَّ

ً
وَى، سُورا ا الأ؟ۜܢ، يَوْمَ النَّ

َ
ن

َ
رَأ

َ
 ق

مِينَا  
ْ
انَ يُرْوʈِنَا فِيُظ

َ
ɠ ْن୒َِو 

ً
رȋْا

ُ
ڈَلِهِ               ش ْٔ عَدِلْ بِمَ

َ
ɲ ْم

َ
ل

َ
أمّا ɸَوَاكِ، ف  

الِينا
َ
ݤْݨُرْهُ ق

َ
م ن

َ
بُهُ                 سالِ؈نَ عَنْه،ُ وَل

َ
و ك

َ
ɠ ِنت

َ
قَ جَمَالَ أ

ْ
ف

َ
 أ

ُ
جْف

َ
مْ ن

َ
 ل

رْه،ِ عَوَادِينَا
ُ

ثب                 لكن عدتنا، عڴʄ ك
َ

Ȏْنَاهُ عَنْ ك جَنَّ
َ
 ت

ً
تِيارا

ْ
 اخ

َ
 وَلا

نʋُْنَا    َ
َ
ا مُغ

َ
ان نَّ

َ
مُولُ، وَغ عشعة                 فينا الشَّ

َ
ت،ُ مُش

ْ
ا حُث

َ
يْكِ إِذ

َ
ܢ عَل تأ؟َۜ  

ɺِينَا 
ْ
ارُ تُل

َ
وْت

َ
 لا أɠوس الراح تبدي من شمائلنا               سيما ارتياح، ولا الأ

 كما دينا  
ً
 دومي عڴʄ العɺد، ما دمنا، محافظة      فاݍݰرُ مَنْ دان إنصافا

ɴِينَا 
ْ
 عنكِ يَث

ً
 استفدنا حبʋبا

َ
 فما استعضنا خليلا مِنكِ يَحȎِْسُنا                  وَلا

ا، من علو مطلعه         بدر الدڊʄ لم يكن حاشاكِ يُصȎِْينَا 
َ
حْوَن

َ
وْ صَبَا ن

َ
وَل  

 
ً
ة

َ
ڲʏِ صِل

ُ
بْذ

َ
م ت

َ
فِينَا         أوْڲʏِ وَفاء، و୒َِنْ ل

ْ
رُ يَك

َ
ك

َّ
فالطيف يُقْنعنا، وَالذ  

فَعَتِ بِهِ           بيض الأيادي، الۘܣ ما زلت تولينا
َ

 وَࢭʏِ اݍݨَوَابِ مَتَاعٌ، إِنْ ش

فِينَا
ْ

تَخ
َ
 بِكِ نُحْفِٕڈَا، ف

ٌ
يكِ مَا سَلامُ الله ما بَقِيَتْ                     صَبَابَة

َ
 عَل

اݝݨتمع   حياة  شاعر  وɠل  الإɲسان  حياة   ʏࢭ مɺما  دورا  يلعب  حيث  التارʈخ،   ʏࢭ مɺما  دورا  الأدب  يلعب 

 ʏعصره متمثلة ࢭ ʏل شاعر ࢭɠ اɸالۘܣ بنا , وɸو اɲعɢاس للتقاليد  الۘܣ حوله  الذي ʇعʋش فيه والبʋئة 

اݍݵ؄فة   وصف  وɠونه  اݍݨميل  لتعب؈ف  فن  ɸو:  الأدب  Ȗعرʈف   ʄعڴ المتفق  ومن  يقدمه،  الذي  الأدب 

والغ؈ف   للشعر  الموزونة  اݍݨميلة  بالألفاظ  والن؆ف  الشعر  وتم؈ق  والمؤلف،  للشاعر  الإبداعية  والأفɢار 

أثȎت أن الأندلس يقدم   باعتبار ذلك من الأعمال الأدبية ࢭʏ عصر الأندلس،  موزونة للن؆ف وغ؈ف المقفى،

جة اɲعɢاس الأحداث الۘܣ حدثت ࢭʏ تارʈخا قيما للغاية، وʉع؅فف به كجزء  من ثروة الأدب العرȌي، نȘي 

الأندلس مثل الأحداث الاجتماعية والسياسية الۘܣ أثرت ࢭʏ إبداع الشعراء ࢭʏ الشعر واللغة، فɢان من  

البدʇع، الشاعر  زʈدون  ابن  ɸؤلاء  مجال    ب؈ن   ʏࢭ شارك  ذɠائه  خلال  ومن  أديبا،  بɢونه  اشْڈر  الذي 

السياسة الأندلسية، مما جعله ܧݵصية فكرʈة ࢭʏ الأندلس، وɠان مجال اɸتمام الأمراء واݍݰɢام ،مما  

كما استطاع من خلال لغة أصيلة أن ينفذ    أدى ࢭʏ ٰڈاية الأمر إڲʄ ܥݨنه ونفيه وȌعده عن محبوȋته، 
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إڲʄ معان حساسة وجميلة ت؅فجم ماضيه وحاضره، مسȘندا إڲʄ الرموز والإيحاءات الۘܣ تȘيح له التعب؈ف  

 وتمنح المتلقي الغوص ࢭʏ جماليات نصه وɠل أشعاره. 

يɢاد الشاعر ࢭɸ ʏذه الأبيات يذوب أسا عڴʄ فراق محبوȋته ولادة بɴت المستكفي، وʈتحرق شوقا إلٕڈا 

بئڈما، جمعت  الۘܣ  اݍݨميلة  الأيام   ʄڲ୒ذه    وɸ ل  ظلا   ʏوࢭ بئڈما،  جمعت  الۘܣ  الماȖعة  الأوقات   ʄڲ୒و

ليع؄ف عما بصدره من حب ولɺفة وشوق اللقاء والوفاء فɢانت    العاطفة اݍݨياشة أɲشأ ɸذه القصيدة،

 ʏالماعۜܣ اݍݨميل السعيد، من خلال أبيات تحمل ࢭ ʄالفكرة وصف لݏݰاضر المؤلم، وحسرة وجزن عڴ

  ثناياɸا الوفاء واݍݰب واݍݰزن والشوق. 

  الدلالة اللفظية: 

من   إلا  يتقٔڈا  ولا  والمشاعر،  الأفɢار  عن  للتعب؈ف  وسيلة   ʏوۂ لɺا،  قالب   ʏوۂ المعاɲي  Ȗشاɠل  الألفاظ 

الܶݰيح، موضعه  وʈضعه  له  المناسب  المعۚܢ  لفظ  لɢل  يɴتقي  وفكرʈة حۘܢ  لغوʈة  ثقافة  مما    امتلك 

  يكسب شعره رونقا وجمالا. 

  ʏࢭ فتعمق  والفلسفة،  والثقافة  والفكر  واللغة  البيان  ناصية  امتلɢوا  الذين  أولئك  أحد  زʈدون  ابن 

وقد استخدم أفɢارا فلسفية ࢭʏ شعره، مما   المعاɲي واختار الألفاظ، فابن زʈدون ɠان متأثرا بالفلسفة،

ɠان ʇع؄ّف عن تأملاته ࢭʏ اݍݰياة والوجود من خلال شعره، مما ساعد ࢭʏ   أضاف عمقا لمفرداته ومعانيه.

رʈا،   محمود  العميق.(  بالتفك؈ف  الأندلؠۜܣ  الشعر  تحس؈ن  45،  2018إغناء   ʏࢭ زʈدون  ابن  واجْڈد   (

السامع والمتلقي،   ʄإڲ معانٕڈا وتحبيّڈا  القرطاجۚ  الألفاظ وحلاوة  إڲʄ ضرورة تضافر ܣ  وقد أشار حازم 

بقوله العنصرʈن  من    :ɸذين  الألفاظ   ʏࢭ يقع  ما   ʄإڲ راجعا  يɢون  أن  من  المبادئ   ʏࢭ الإبداع  يخلو  "ولا 

وما   عبارة  و୒يجاز  اق؅فان  وȖشاɠل  انتقال  ولطف  ɲܦݮ  واستواء  مادة  مما   حسن  ذلك  مجرى   جرى 

مفصل  وتطبيق  مفɺوم  ونفاسة  اݝݰاɠاة  حسن  من  المعاɲي   ʄإڲ يرجع  ما   ʄإڲ أو  الألفاظ   ʏࢭ ʇستحسن 

  ).101م،  1996(حازم القرطاجۚܣ،"بالɴسبة إڲʄ الغرض وما جرى من ذلك مما ʇستحسن ࢭʏ المعاɲي

ما شرح   وɸذا  من  لابد  فɢان  نونʋته،   ʏࢭ زʈدون  ابن  ومعاɲي  ألفاظ  خلال  من  الباحثة  عليه  وقفت 

  وتحليل لɺذه الألفاظ والوصول إڲʄ معانٕڈا ال؆فة وذلك ࢭʏ الأسطر التالية: 

  : الشرح والتحليل 

جافينا 
َ
قيانا ت

ُ
دانʋنا       وَنابَ عَن طيبِ ل

َ
 مِن ت

ً
ضڍʄ التَناǿي بَديلا

َ
  أ

قامَ بِنا لِݏݰَ؈نِ ناعينا 
َ
حَنا         حَ؈نٌ ف د حانَ صُبحُ البَ؈نِ صَبَّ

َ
 وَق

ّ
لا

َ
  أ

ناع؈ن من النڥʏ  - ح؈ن: ɸلاك   - تدانʋنا تقارȋنا ناب: حل مɢان الب؈ن البعد  - المفردات: التناǿي: التباعد  

  .وɸو الذي ʇعلن خ؄ف الموت

 من التقارب، وحل اݍݨفاء مɢان اللقاء الطيب وأطل صباح البعد والفراق   
ً
المعۚܢ: أمؠۜܣ التباعد بديلا

ʏان شبٕڈا بقدوم الناڤɢ298(ديوانه،  ف(.  

لȎِسʋنا بِاِن؅ِقاحɺِِمُ              حُزنًا مَعَ الدɸَرِ لا يَبڴʄ وʈَُبلينا 
ُ
  مَن مُبلِغُ الم

د عادَ يُبكينا 
َ
ɲسًا بِقُر٭ِڈِمُ ق

ُ
نا          أ

ُ
ذي مازالَ يُܸݰِك

َّ
نَّ الزَمانَ ال

َ
  أ

   بان؅قاحɺم بابتعادɸم   - الملȎس؈ن : ألȎس أي س؅ف وغطى باللباس   - الناڤʏ    من:: المفردات 
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يܸݰك،  ɠان  الذي  الزمان  أن  الأحباء،  Ȋعاد  ȊسȎب  باقياً،  حزنا  الȎسونا  الذين   ʏالناڤ يبلغ    المعۚܢ: 

  ) 298(ديوانه ،   ..وʉُشعر بالإرتياح قرب اݍݰبʋب، قد ȖسȎب Ȋعد ذلك بالبɢاء

ولا  يبلل جوانحه  لم  الفراق  أن  مؤكدا  لأحبائه،  المستمر  شوقه  عن  وʉع؄ف  الفراق  الشاعر  جف   يرȜي 

دموعه. ɸذا ʇعكس عمق مشاعره وحزنه الشديد لفراقɺم، وأنه لايزال ʇشعر باݍݰن؈ن والشوق الدائم  

  )    75 م، 2018لɺم(محمود رʈا ، 

قالَ الدɸَرُ آمينا 
َ
صَّ ف

َ
غ

َ
ɲ ن

َ
دَعَوا      بِأ

َ
ساقينا الɺَوى ف

َ
Ȗ العِدا مِن 

َ
  غيظ

يدينا
َ
 بِأ

ً
نفُسِنا        وَاِنȎَتَّ ما ɠانَ مَوصولا

َ
 بِأ

ً
اِنحَلَّ ما ɠانَ مَعقودا

َ
  ف

  )11م ، 2001(ابن زʈدون اݝݵزومي،   

الدɸر،  المعۚܢ:   واستجاب  الشراب،  ٭ڈذا  نخص  بأن  فدعوا  اݍݰب   ʏساࢮȘن رؤȘʈنا  من  الأعداء  اغتاظ 

  ) 298م، 1992بن زʈدون، (ا وانحلت الروابط الۘܣ ɠانت Ȗعقد روحينا، وانقطع ما ɠان يصل ب؈ن أيدينا

علٕڈما   الدɸر  ينغص  أن  لɺما  ودعواٮڈم  لɺم  عادين 
ُ
الم عن  السابق؈ن  البʋت؈ن   ʏࢭ الشاعر  تحدّث 

 للوصال(عبد الله سندة
ً

لدُعا٬ڈم، حۘܢ حلت عقدة حّڈما وصار الݤݨران بديلا م، 2005  ،فاستُجيب 

11( .  

لاقينا
َ
حنُ وَما يُرڊʄ ت

َ
اليَومَ ن

َ
نا                ف

ُ
ق فَرُّ

َ
ɢونُ وَما يُخآۜܢ ت

َ
د ن

َ
  وَق

عادينا
َ
 مِنَ العُتۗܢ أ

ً
ا
ّ
م       ɸَل نالَ حَظ

ُ
عادِيَك

َ
عتِب أ

ُ
ɲ م

َ
يتَ شِعري وَل

َ
  يا ل

المعۚܢ : لم نكن بالأمس نخآۜܢ الفراق، أما اليوم فلا    من العتۗܣ : من الرعۜܢ - : ɲعتب: نرعۜܣ  المفردات 

والإرتياح الرعۜܣ  حظɺم من  نالوا  فɺل  الأعداء،  إرضاء   
ً
يوما نحاول  ولم  باللقاء،  (ارجاء  زʈدون، ؟.  بن 

  . )298م، 1992

تحدث الشاعر ࢭʏ البʋت؈ن السابق؈ن عن أيام ما ɠانا معًا ولا يُخآۜܢ من فراقɺما، وكيف ɸما الآن لʋس 

السرور قلو٭ڈم مما جرى  شمتوا فٕڈما ودخل  الأعادي واݍݰاسدين  أنّ  ࢭʏ تلاقٕڈما، وكيف  أمل  ɸناك 

  ). 12م، 2005بئڈما من فراق(عبد الله سندة ،  

؈فَهُ دينا
َ
د غ

َّ
تَقَل

َ
م ن

َ
م         رَأيًا وَل

ُ
ك

َ
 الوَفاءَ ل

ّ
م إِلا

ُ
عتَقِد Ȋَعدَك

َ
ɲ م

َ
  ل

سُرّوا ɠاܧِݰًا فينا 
َ
Ȗ ن

َ
قِرّوا عَ؈نَ ذي حَسَدٍ      بِنا وَلا أ

ُ
ن ت

َ
نا أ  ما حَقَّ

لم نتقلد: لم نȘسلم، تقروا قرت عينه أي فرحت ورأت ما ɠانت   - المفردات: لم ɲعتقد: لم نأخذ عقيدة  

إليه   الوفاء   - مȘشوقة  وɸذا  Ȋعدكم،  Ȋعد  عقيدة،  لكم  الوفاء  إلا  نأخذ  لم  المعۚܢ:  المبغض.  الɢاܧݳ: 

(ديوانه،   جعلناه لنا دي ولا ɲستحق أن يفرح اݍݰسود بما حل بنا، ولا أن ʇُسر مبغض بما وصلنا إليه

299(.   

ما لِليَأسِ ʇُغرʈنا 
َ
د يȁَِسنا ف

َ
سلينا عَوارِضُهُ        وَق

ُ
Ȗ َرى اليَأس

َ
نّا ن

ُ
  ك

ت مَآقينا  م وَلا جَفَّ
ُ

يك
َ
ا إِل

ً
وق

َ
ت جَوانِحُنا          ش

َّ
ما اِبتَل

َ
  بɴِتُم وȋَِنّا ف

يتحدث الشاعر ࢭʏ البʋت؈ن السابق؈ن عن أحزانه الۘܣ ɠان يɴساɸا الشاعر، ولكنه الآن وقد بات اليأس  

  
ُ

 له، وصار ʇܨݨّع الشاعر عڴʄ تجديد الأمل، وʈتحدث الشاعر عن Ȋعدɸا عنه وȌعده عٔڈا، حيث
ً

أملا
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لم ينعم ٭ڈا ولم يɴسَ عɺدɸا، وحۘܢ إن دموعه لم تجف من البɢاء حزنًا عڴʄ أيامɺما الفائتة ولم تجف  

  مآقيه.

سʋّنا 
َ
أ

َ
ولا ت

َ
؟ۜܢ ل

َ
ينا الأ

َ
م ضَمائِرُنا         يَقغۜܣ عَل

ُ
ɢادُ ح؈نَ تُناجيك

َ
  ن

يالينا 
َ
م بيضًا ل

ُ
ت بِك

َ
دَت            سودًا وɠَان

َ
غ

َ
يّامُنا ف

َ
مُ أ

ُ
ت لِفَقدِك

َ
  حال

تɴسʋنا    Ȗسلينا:  نظن  نرى  وعلاماته    - المفردات  مظاɸره  ʇغافلنا،  - عوارضه  ابتعدتم   ʇغرʈنا    -بɴتم 

المعۚܢ ابتعدتم وابتعدنا فجفت أحشاؤنا وȎʈس قلبنا   المآࢮʏ: مجرى الدمع،  - اݍݨوانح: الصدر والأحشاء  

المعۚܢ: ح؈ن تدعوكم قلوȋنا وتطلبكم، يɢاد اݍݰزن أن    من شدة الشوق إليكم، ولم تجف Ȋعد دموعنا، 

وʉش؈ف الشاعر إڲʄ الرفاɸية والɺناء ࢭʏ اݍݰياة   )299يقغۜܣ علينا لولا الأمل باللقاء، وɸذا الأمل(ديوانه، 

مما يحب،  من  بوجود  مرتبطة  مصطفى،    ɠانت  صاݍݳ  بفقدɸم(عدنان  حياته  تأثرت  كيف  ʇعكس 

  ) 102م ،  1987

صافينا 
َ
ɺوِ صافٍ مِن ت

َ
فِنا          وَمَرȌَعُ الل

ُّ
ل
َ
أ

َ
لقٌ مِن ت

َ
  إِذ جانِبُ العʋَشِ ط

جَنʋَنا مِنهُ ما شʋنا
َ
ɺا ف

ُ
               قِطاف

ً
نونَ الوَصلِ دانِيَة

ُ
  و୒َِذ ɸَصَرنا ف

مɢان    :مرȌع اللɺو  - تألفنا مؤاɲسȘنا من الألفة أي الصداقة والمؤاɲسة    - المفردات طلق Ȋشوش وȋاسم  

  .اللɺو وأجواؤه

جوانب   وɠانت  بيضاء  ليالينا  معكم  ɠانت  Ȋعدما  سوداء،  فأمست  فقدكم  Ȋعد  أيامنا  Ȗغ؈فت  المعۚܢ: 

  ).299عʋشنا باسمة أيام التآلف، وأجواء لɺونا صافية لʋس فٕڈا ما يكدر صفاء محبȘنا (ديوانه، 

 رʈَاحينا 
ّ

رواحِنا إِلا
َ
نتُم لأِ

ُ
ما        ك

َ
مُ عɺَدُ السُرورِ ف

ُ
  لʋُِسقَ عɺَدُك

ݰِبʋّنا 
ُ
فَ النَأيُ اݝ ؈َّ

َ
ا غ

َ
ن طالم

َ
فُنا         أ ؈ِّ

َ
م عَنّا ʇُغ

ُ
أيَك

َ
حسَبوا ن

َ
  لا ت

  ʄاݍݵ؈ف عڴ الطيبة، وɠانت ثمارɸا قرʈبة، فجنʋنا مٔڈا ما شȁنا و فلي؇قل  المعۚܢ: جذبنا غصون العلاقة 

  )299(ديوانه، لأرواحنا أيام الألفة معكم، إذ ɠانت أيام فرح وسرور، وكنتم ɠالرʈاح؈ن المنعشة

مانʋنا 
َ
م أ

ُ
ت عَنك

َ
م وَلا اِنصَرَف

ُ
                   مِنك

ً
نا بَدَلا

ُ
ɸواؤ

َ
بَت أ

َ
ل
َ
ِ ما ط

َ
଻َو  

 الɺَوى وَالوُدُّ ʇَسقينا 
َ

  يا سارِيَ ال؄َفقِ غادِ القَصرَ وَاِسقِ بِهِ       مَن ɠانَ صِرف

  .غاد قم غدوة وȋاكرا - الساري الܦݰاب  أمانʋنا: ما نتمناه ونطلبه،  - المفردات أɸواؤنا: ميولنا 

المعۚܢ: والله لم تتوجه ميولنا إڲʄ سواكم ولا ابتعدت عنكم امنياتنا، أٱڈا الܦݰاب البارق أمطر قصر 

ʏسقينا اݍݰب الصاࢭʇ انɠ باݍݵ؈ف وال؄فكة، واسق من 
ً
  ) 300م، 1992 ابن زʈدون،(اݍݰبʋبة صباحا

مؠۜܢ ʇُعَنʋّنا 
َ
رُهُ أ

ُّ
ك

َ
ذ

َ
 ت

ً
رُنا           إِلفا

ُّ
ك

َ
ذ

َ
ܢ ت ّۚ ل ɸُنالِكَ ɸَل عَ

َ
  وَاِسأ

و عَڴʄ البُعدِ حَيّا ɠانَ يُحَيʋّنا 
َ
نا        مَن ل

َ
Ș حِيَّ

َ
غ ت

ّ
سيمَ الصَبا بَلِ

َ
ɲ اʈَو  

    .عۚܢ اɸتم وتألم وȖعب، الصبا الرʈاح الشرقية الناعمة المفردات:

ال؄فق االمعۚܢ:   ساري  يا  ɸناك  الرʈاح    سأل  أيْڈا  Ȋعذبنا،  أمؠۜܢ  فتذكره  لتذكري؟  اݍݰبʋب  يتألم  (ɸل 

الأمل واݍݰياة(ابن زʈدون،   بلڧʏ تحيȘنا من لو حيانا عن Ȋعد يبعث فينا  الناعمة،  ، م1992الشرقية 

300 (  
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الألفة،   باب  حبه من  وتذكر  تذكره  ɠانت  و୒ن  محبوȋته،  عن  ʇسأل  أن  ال؄فق  من  ɸنا  الشاعر  يطلب 

سندة،   الله  ݍݰيته(عبد  البعد  لولا  تحيته لمن  يبلغ  أن  الصبا  ɲسيم  من  وʈطلب  تذكره،  زالت  ما  وɸل 

  ).  14م،  2005

قاضʋنا 
َ
 ت

ً
ن غِبّا

ُ
م يَك

َ
           مِنهُ و୒َِن ل

ً
رى الدɸَرَ يَقضʋنا مُساعَفَة

َ
ɺَل أ

َ
  ف

رَ إɲِشاءَ الوَرى طينا  دَّ
َ
ا وَق

ً
ɢهُ                مِس

َ
أ

َ
ɲش

َ
َ أ َ

଻ َّن
َ
أ
َ
ɠ ٍبُ مُلكʋȋَر  

  - المفردات يقضʋنا مساعفة : يقدر لنا وʉسمح بالوصال  
ً
 قليلا

ً
   .غبا

(ابن زʈدون ،   .المعۚܢ : ترȌى اݍݰبʋب ترȋية الملوك، ɠأن الله ɠونه من مسك، وɠون سائر الناس من ط؈ن  

  ) 300م ص1992

حسʋنا
َ
جَهُ            مِن ناصِعِ الت؄ِفِ إِبداعًا وَت وَّ

َ
ا مَحضًا وَت

ً
هُ وَرِق

َ
و صاغ

َ
  أ

دمَتهُ ال؄ُفى لينا 
َ
                      تومُ العُقودِ وَأ

ً
دَ آدَتهُ رَفاɸِيَة وَّ

َ
أ

َ
  إِذا ت

الفضة   أي  الورق  من   
ً
ورقا تمايلو    - المفردات  تثۚܢ  تأود   : اݍݵام  الذɸب   : ساعدته    -الت؄ف  توم   - آدته 

  ال؄فى اݍݵلاخيل.  - العقود حباته 

إذا تثۚܢ  .المعۚܢ : أو أن الله صاغه من الفضة اݍݵالصة، وتوجه بالذɸب زʈادة ࢭʏ الإبداع والتجميل   ،

الرقة  من  فيه  لما  تدميه  قد  واݍݵلاخيل  ودلاله،  رفاɸيته  إبراز   ʄعڴ العقود  حبات  ساعدت  بمشʋته 

   )300م ، ص 1992(ابن زʈدون ، . والل؈ن

مع  تتحرك  يرتدٱڈا  الۘܣ  العقود  أن  حۘܢ   ، وɲعومة  برفاɸية  يتحرك  أنه  محبوȋته  الشاعر  وʈصف 

، وɠأن ɠل ءۜܣء حوله  اݝݰبوب  ٭ڈا  يتمتع  الۘܣ  والنعومة  الأناقة  الوصف ʇعكس مدى  . ɸذا  اɲܦݨام 

  ) 113م، ص 2019(عبد الله العروي ، ،  يتأثر برفاɸيته وجماله.

حايʋنا 
َ
 أ

ّ
ɺا إِلا

َ
ʄ ل

ّ
جَڴ

َ
تِه                بَل ما ت

َّ
ɠِل

َ
مسُ ظ؃ِفًا ࢭʏ أ

َ
هُ الش

َ
ت ل

َ
  ɠان

زʋʈنا 
َ
ا وَت

ً
عوʈذ

َ
Ȗ ِواكِب

َ
ɢرُ الɸُݰنِ وَجنَتِهِ                 ز َܵ  ʏت ࢭ

َ
Șِثب

ُ
ما أ نَّ

َ
أ
َ
ɠ 

الأɠلة واحدٮڈا الɢلة وۂʏ الس؅ف الرقيق الذي يقي من البعوض وȋه ʇغطى   -المفردات: الظ؃ف: المرضعة  

  .  .الرضيع

 
ً
أنه لم يظɺر أمامɺا إلا أوقاتا الشمس نورɸا وجمالɺا عندما ɠان Ȋعد طفلا،ً مع  قليلة   المعۚܢ: أرضعته 

  ).300م ، ص 1992.(ابن زʈدون ، 

ݰَنِ وَجَنَتِه  َܵ  ʏت، ࢭȘأنما أثبɠ            نَاʋȋِْؤ
َ
 وَت

ً
عوʈذا

َ
Ȗ ِوَاكِب

َ
ɢرُ الɸُْز  

ɢافينا
َ
ةِ ɠافٍ مِن ت وَدَّ

َ
ا               وَࢭʏ الم

ً
رَف

َ
كفاءَهُ ش

َ
ن أ

ُ
ك

َ
م ن

َ
ن ل

َ
  ما ضَرَّ أ

سرʈنا
َ
ɲَو 

ً
ضّا

َ
 جَلاهُ الصِبا غ

ً
نا           وَردا

َ
واحِظ

َ
جنَت ل

َ
ا أ

َ
 طالم

ً
  يا رَوضَة

 من عوذه أي علق عليه العودة وۂʏ رقعة Ȗعلق ࢭʏ الرقبة، 
ً
المفردات : ܵݰن وجنته : خده ـ Ȗعوʈذا

لواحظنا جعلت أنظارنا تجۚܣ ،الروضة الأرض  تɢافينا اكتفاؤنا واقتناعنا به  - أكفاءه مثله ومن مقامه 

  .    أجنت –اݝݵضرة والمزɸرة 

  ، أع؈ن  وتقيه   
ً
ف؅قيده جمالا خديه،   ʏࢭ أثبȘت  قد  المزɸرة  الɢواكب  ɠأن  بجماله  اݍݰبʋب  يبدو   : المعۚܢ 

فالمودة تكفينا وتقنعنا ،ما من ضرر إن لم نكن من مقامه وسمو شر نضرة من نضارة شبابك ، أيْڈا  



 

207 
 
 

  ، زʈدون  ابن   ) شبابك  نضارة  من  نضرة   
ً
ورودا منك  لواحظنا  جنت  طالما  الۘܣ  ص  1992الروضة  م، 

301  (  

فانʋنا 
َ
اتٍ أ

ّ
ذ

َ
 وَل

ً
ينا بِزɸَرَٮِڈا                      مُۚܢً ضُروȋا

َّ
مَل

َ
 ت

ً
  وʈَا حَياة

هُ حينا
َ
يل

َ
ع׿ܢ ܥَݰَبنا ذ

ُ
ɲ ِوَءۜܣ ʏضارَتِهِ           ࢭ

َ
رنا مِن غ

َ
ط

َ
 خ

ً
عيما

َ
ɲ اʈَو  

تمتعنا   تملينا   : متنوعة    -المفردات  أمنيات   :  
ً
ضروȋا أنواع     - مۚܢ   : : مشʋنا  0أفان؈ن  غضارته    - خطرنا 

    ɲع׿ܢ : رفاɸية. - نضارته 

ɲܦݰب ذيل الوءۜܣ، أٱڈا النعيم    . المعۚܢ : أيْڈا اݍݰياة الۘܣ تمتعنا Ȋشبا٭ڈا وȋالأمنيات واللذات المتنوعة

 مرفɺا، ومشʋنا بزɸو 
ً
 مزخرفا

ً
ܥݰب زʈل الوءۜܣ ورانا.( ابن زʈدون  وراءنا  ن الذي لȎسنا من نضارته وشيا

  )  301م ص، 1992، 

عتَڴʏ عَن ذاكَ ʇُغنʋنا 
ُ
درُكِ الم

َ
                      وَق

ً
كرِمَة

َ
 وَت

ً
سَمّيكِ إِجلالا

ُ
ɲ سنا

َ
  ل

بʋينا 
َ
 وَت

ե
 إيضاحا

ُ
حَسȎُنا الوَصف

َ
  إِذا اِنفَرَدتِ وَما شورِكتِ ࢭʏ صِفَةٍ             ف

 لܨݵصك، فقدرك العاڲʇ ʏغۚܣ  
ً
 لشأنك و୒كراما

ً
 لقدرك واح؅فاما

ً
عن    المعۚܢ : لا Ȗسميك اݍݰبʋبة إكبارا

  . الȘسمية.  إذا كنت فرʈدة ولا ʇشاركك أحد ࢭʏ صفاتك، فإن توضيح الصفات يكفي للتعرʈف بك

 وَغِسلينا
ً
وما

ّ
رِ العَذبِ زَق

َ
وث

َ
ɢسِدرَٮِڈا                  وَالȊِ بدِلنا

ُ
لدِ أ

ُ
 اݍݵ

َ
ة   يا جَنَّ

جفانِ واشʋنا 
َ
ضَّ مِن أ

َ
د غ

َ
نا              وَالسَعدُ ق

ُ
Ȏِت وَالوَصلُ ثالِث

َ
م ن

َ
نا ل نَّ

َ
أ
َ
ɠ  

اݍݨنة    ʏࢭ ܧݨرة عظيمة   ʏوۂ المنتࢼܢ  أي سدرة  : سدرٮڈا،  النار.    -المفردات  أɸل  ٰڈر من جلود  الɢوثر 

، النمام  من جلود أɸل النا  الغسل؈ن : ما ʇسيل   -الزقوم : ܧݨرة ࢭʏ جɺنم مٔڈا طعام أɸل النار    - اݍݨنة  

  الواءۜܣ ،    - السعد اليمن، نقيض النحس  - اݍݰسود،  الوصل اݍݰب  

 ( ابن زʈدون ،  
ً
م 1992المعۚܢ أنت لنا جنة اݍݵلد الۘܣ حرمنا من سدرٮڈا وɠوثرɸا العذب، لنتذوق Ȋعيدا

الوشاة و )  301ص،   النظرات  يك؅فث  لا  والسعد  ثالثنا،  واݍݰب   
ً
معا نكن  لم  ɠأننا  الآن    أصبحنا 

   .)302، ص1992اݍݰاسدين(ابن زʈدون ، 

لقونا 
َ
م وَت

ُ
لقاك

َ
م           ࢭʏ مَوقِفِ اݍݰَشرِ ن

ُ
د عَزَّ ࢭʏ الدُنيا اللِقاءُ بِك

َ
  إِن ɠانَ ق

ܢ يɢَادَ لِسانُ الصُبحِ يُفشʋنا  ّۘ لماءِ يَكتُمُنا           حَ
َ
  سِرّانِ ࢭʏ خاطِرِ الظ

  يفشʋنا : يبوح بنا   - اݍݰشر البعث  ، خاطر الظلماء : قلب الظلمة   - المفردات : عز صعب 

اݍݰشر يوم  نلتقي  أن  من  بد  فلا  الدنيا،  ɸذه   ʏࢭ بكم  اللقاء  صعب  قد  ɠان  إن   : لدى   .المعۚܢ  كنا 

 بإفشاء أمرنا.
ً
 إجتماعنا ليلا Ȗسرʈن يخفينا وجدان الظلمة، إڲʄ أن يɴبݏݮ الصباح مɺددا

رَكنا الص؄َفَ ناسʋنا 
َ
ڈَت         عَنهُ النُࢼܢ وَت َٰ رنا اݍݰُزنَ ح؈نَ 

َ
ك

َ
ن ذ

َ
روَ ࢭʏ أ

َ
  لا غ

لقينا
َ
ذنا الص؄َفَ ت

َ
خ

َ
 وَأ

ً
؟ۜܢ يَومَ النَوى سُوَرًا                     مَكتوȋَة

َ
رَأنا الأ

َ
ا ق

ّ
  إِن

 مكتوȋة -النوى البعد   - ، الأ؟ۜܢ اݍݰزن  النࢼܣ : العقل  - المفردات : لا غرو: لا ܿݨب  
ً
 : قطعا

ً
  .سورا

عندما   المعۚܢ: لا ܿݨب من أن ن؅فك الص؄ف ونɴساه، وأن نذكر اݍݰزن بالرغم من أن التعقل ينࢼܢ عنه، 

 مكتوȋة قرآناɸا وȖعلمنا الص؄ف 
ً
   .حل يوم الفراق بدا اݍݰزن قطعا

يُظمينا 
َ
رȋًَا و୒َِن ɠانَ يُروʈنا ف

ُ
عدِل بِمَٔڈَلِهِ               ش

َ
ɲ م

َ
ل

َ
مّا ɸَواكِ ف

َ
  أ
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ݤݨُرهُ قالينا
َ
م ن

َ
بُهُ           سال؈نَ عَنهُ وَل

َ
وك

َ
ɠ ِنت

َ
فقَ جَمالٍ أ

ُ
 أ

ُ
جف

َ
م ن

َ
  ل

  -نجف : من جفا أي أعرض وابتعد   المٔڈل : المورد، موضع الشراب،   - المفردات: عدل نبحث عن بديل  

  من قلاه أي أȊغضه . . : قال؈ن -سال؈ن من سلا أي ɲؠۜܣ الآۜܣء وݠݨره 

 إليه لم  
ً
أما حبك فلم نبحث عن بديل المورده، و୒ن ɠان فيه من الارتواء ما يجعلنا نزداد ظما المعۚܢ : 

Ȋغض عن  نݤݨره  ولم  وɲسʋناه،  تركناه  ولا  المن؈ف،  ɠوكبه  أنت  جمال  أفق  عن  ،  .نȎتعد  زʈدون  (ابن 

  ) 302م، ص 1992

الشاعر الشاعر    : يقول  وʈخ؄ف  عطشًا،  ازداد  منه  شرب  ɠلما  الذي  ɠالمٔڈل،  يزداد  لݏݰبʋبة  حبه  إنّ 

 أفق جمال ۂʏ فيه الɢوكب، ولم يɴساه ولم يݤݨره.
ُ

  حبيȎته بأنه لم يجف

رهٍ عَوادينا 
ُ

كِن عَدَتنا عَڴʄ ك
َ
بٍ               ل

َ
ث

َ
Ȏناهُ عَن ك جَنَّ

َ
  وَلا اِختِيارًا ت

نʋّنا 
َ
نّانا مُغ

َ
مولُ وَغ

َ
           فينا الش

ً
عَة

َ
عش

َ
ت مُش

َّ
يكِ إِذا حُث

َ
أ؟ۜܢ عَل

َ
  ن

  -: نحزن  تأ؟ۜܢعن كره،    -عدتنا صرفتنا وأȊعدتنا    -عن كتب عن قرب    - المفردات: تجنȎناه ابتعدنا عنه  

المعۚܢ : لم نجنب جمالك   . الشمول : اݍݵمرة - مشعشعة : ممزوجة بالماء  - منت : حث اݍݵمرة أي شر٭ڈا  

    ولا ɠان Ȋعدنا اختيارا،
ً
عوادينا العوادي ۂʏ ما    - ولكن الظروف والأقدار صرفتنا عنك مكرɸ؈ن قسرا

وɠلما  بالماء،  ممزوجة  خمرة  شرȋنا  ɠلما  لفراقك  ونحزن  نتذكرك   ، أموره  عن  وʈصرفه  الإɲسان  يلࢼܣ 

  302م ،ص 1992( ابن زʈدون ،  أطرȋنا المعنون بأصواٮڈم 

ʇشعر   فɺو  عليه،  أتت   ʏوالدواۂ الفواجع  ولكن  اختياره،  من  يكن  لم  الفراق  إنّ  ɸنا  الشاعر:  يقول 

  بالأ؟ۜܢ ɠلما ɸبت ɲسائم الصفاء العليلة وسمع تلك الأغاɲي.  

لɺينا 
ُ
وتارُ ت

َ
مائِلِنا      سِيَما اِرتِياحٍ وَلا الأ

َ
بدي مِن ش

ُ
ɠؤُسُ الراحِ ت

َ
  لا أ

ما دينا
َ

 ك
ً
اݍݰُرُّ مَن دانَ إِنصافا

َ
      ف

ً
ة

َ
  دومي عَڴʄ العɺَدِ ما دُمنا مُحافِظ

اݍݵمرة    الراح   وɸو ɸنا    - شمائلنا طباعنا    -المفردات 
ً
دينا له  ارتياح، دان: اتخذ  ارتياح علامات  سيما 

  ) 303م،ص 1992( ابن زʈدون ، .الوفاء

العɺد     ʄأبقي عڴ الܨݨية،  الأوتار  تلɺينا عنك  أن ترʈح طباعنا، ولا  : لا Ȗستطيع ɠؤوس اݍݵمر  المعۚܢ 

 كما نحن أوفياء
ً
 منصفا

ً
    .وحافظي عليه كما نحافظ نحن، فاݍݰر من ɠان وفيا

 مِنكِ يَحȎِسُنا          وَلا اِستَفَدنا حَبʋبًا عَنكِ يَثɴينا 
ً

ليلا
َ

ما اِستَعَضنا خ
َ
  ف

ن حاشاكِ يُصȎينا 
ُ

م يَك
َ
عِهِ     بَدرُ الدُڊʄ ل

َ
حوَنا مِن عُلوِ مَطل

َ
و صَبا ن

َ
  وَل

  
ً
 حبʋبا

ً
وʈبعدنا    -المفردات خليلا يمنعنا  ʇغ؈فنا  - يحȎسنا   : مال   يثɴينا  صبا  بمعۚܢ    - ،  حاشا للاستȞناء 

  . يصȎينا ʇسْڈوʈنا -الت؇قيه والسمو 

 يبعدنا عنك، ولا خليلا ʇغ؈ف وفاءنا لك
ً
 منك حبʋبا

ً
 من   المعۚܢ: لم نأخذ بدلا

ً
، ولو مال نحونا البدر ليلا

  ) 303م ، ص 1992( ابن زʈدون .مطلعه العاڲʏ فإنه لا ʇسْڈوʈنا، لّڈاء طلعتك وسمو جمالك

 يُقنِعُنا وَالذِكرُ يَكفينا 
ُ

يّف
َ
الط

َ
               ف

ً
ة

َ
ڲʏ صِل

ُ
بذ

َ
م ت

َ
بɢي وَفاءً و୒َِن ل

َ
  أ

ۘܣ ما زِلتِ تولينا
َّ
يادي ال

َ
فَعتِ بِهِ         بيضَ الأ

َ
  وَࢭʏ اݍݨَوابِ مَتاعٌ إِن ش

تَخفينا 
َ
خفٕڈا ف

ُ
 بِكِ ن

ٌ
ِ ما بَقِيَت                   صَبابَة

َ
଻ ُيكِ مِنّا سَلام

َ
  عَل
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متاع لذة عابرة ونفع  الطيف اݍݵيال،  - صلة علاقة    - المفردات: أوڲʏ وفاء: اظɺري الوفاء وحافظي عليه  

الرعۜܣ،  -زائل   ɸنا   ʏوۂ والإحسان  النعمة  أي  البيضاء  اليد  الأيادي واحدٮڈا  الشوق  الصبابة  بيض   :

  تخفينا : تظɺرنا وتفܸݰنا.  - نخفٕڈا : ɲس؅فɸا   -والولع الشديد 

المعۚܢ : أظɺري الوفاء و୒ن لم ترعۜܣ بالعلاقة، أما نحن فيقنعنا وجود خيالك وʈكفينا ذكرك ، اݍݨواب  

إليك،    . الذي نɴتظر فيه متعة ولو عابرة، ورعۜܢ ن؅فقبه منك عليك منا سلام الله يدوم دوام شوقنا 

  ).  303م ، 1992وʈفܸݰنا(ابن زʈدون ، .. وɸذا الشوق نحاول س؅فه و୒خفاءه فيظɺر

 براعة ابن زʈدون ࢭʏ تخ؈ف ألفاظه وكيف توجɺا بالمعاɲي الۘܣ Ȗشاɠلɺا  
ً
ݳ جليا Ȋعد الشرح والتحليل ، وܷ

  وȖع؄ف عن حالته النفس ومن ثم ييوثر ࢭʏ السامع والمتلقي . 

  الدلالة الأسلوȋية: 

Ȗشɢل   الۘܣ  المم؈قة  والظواɸر  النص،   ʏࢭ القائمة  اللغوʈة  العلاقات  "استكشاف  ɸو:  الأسلوȌي  المنݤݮ 

الɢاتب، ܧݵصية  وȋ؈ن  بئڈا  القائمة  العلاقات   ʄعڴ التعرف  محاولة  ثمّ  فيه،  خاصة  الذي    سمات 

  
ً
ʇشɢل مادته اللغوʈة وفق أحاسʋسه ومشاعره الۘܣ تجعله يݏݳ عڴʄ أساليب معينة، وʉستخدم صيغا

      .)٩٩ ،١٩٩٤لغوʈة Ȗشɢل ࢭʏ مجملɺا ظواɸر أسلوȋية لɺا دلالْڈا ࢭʏ النص الأدȌي" (عودة ،

يؤثر فيه،   يختلف الأسلوب وفقا للفن وللأديب والشاعر، وʉعتمد عڴʄ ܧݵصية ɠل شاعر وɠاتب وما 

). وʈمكننا القول:  121م ،  1990جعل النقاد يقولون: " الأسلوب ɸو الأديب" (أحمد الشايب ،    وɸذا ما

ʄعمد إڲʇ ما 
ً
مقارنة أسلوب ɠاتب ما بɢاتب   إنّ التحليل الأسلوȌي للنص يتم؈ق بطاȊع مقارن، إذ إنه كث؈فا

اݍݵارجية   العلاقات  ب؈ن  الرȋط  عملية  فإنّ  وɸكذا  الأسلوȋ؈ن.  ب؈ن  والاق؅فان  الاختلاف  ومدى  آخر، 

 ما ɲشعر بحاجتنا  
ً
 ࢭʏ تحليل Ȋعض الظواɸر الأسلوȋية للنص، فكث؈فا

ً
والداخلية للنص Ȗساعدنا كث؈فا

ابن   ࢭʏ ديوان  المݏݰة  الأسلوȋية  الظواɸر  الظواɸر، فالكث؈ف من  تلك   ࢭʏ تفس؈ف Ȋعض  إلٕڈا  الݏݨوء   ʄإڲ

  ʄاس ظروف الشاعر عڴɢعɲمن خلال إدراكنا لمدى ا 
ّ

 إلا
ً
 مقنعا

ً
زʈدون لا ɲستطيع أن نجد لɺا  تفس؈فا

الظواɸر، تلك   إلا من خلال   Ȗشكيل 
ً
له تفس؈فا ࢭʏ ديوانه لا نجد  الغزل  أسلوȋية كك؆فة   ظاɸرة 

ً
فمثلا

 
ً
 جما

ً
* منصورة   ١"(   سمية حسنعليان.معرفتنا لظروف الشاعر وحالته ࢭʏ عشق ولادة الۘܣ أحّڈا حبا

  . )36ه،  1433زرɠوب، 

الصور  استخدم  والبلاغة.  الȎساطة  ب؈ن  دمج  حيث  العرȌي،  الشعر  تجديد   ʏࢭ ساɸم  زʈدون  وابن 

العروي،   الله  (عبد  والغۚܢ  بالتنوع  تم؈قت  أساليب  وابتكر  اݍݨديدة  وʈمتاز    ).112م،  2019الشعرʈة 

نقل   من  وتمكن  ب؄فاعة   ʄالفصڍ العرȋية  اللغة  واستخدم  التعب؈ف،   ʏࢭ بالعمق  زʈدون  ابن  أسلوب 

وقدرة ابن زʈدون عڴʄ  التوازن  ب؈ن العاطفة والعقل ࢭʏ شعره   المشاعر المعقدة بأسلوب سɺل ومؤثر.

ب ولكن  قوʈة،  مشاعر  عن  ʇع؄ف  ɠان  حيث  فارقة،  علامة  تفك؈فه( أɠانت  عمق  ʇعكس  مدروس  سلوب 

  .)45م، 2018محمود رʈا ، 

ضيف،   العرȋية (شوق  البلاغة   ʏࢭ شأنه  ارتفاع  مدى  ون؆فه  زʈدون  ابن  شعر  يقرأ  من  م،  1953وʈظɺر 

) ونرى من خلال ɸذه البوتقة اݍݨمالية ࢭʏ أسلوب ابن زʈدون ɠان لابد أن ɲسȘشɺد بدلالات أسلوȋه 50

  : ʏالنونية  فيما يڴ ʏࢭ  
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 ࢭʏ مجال البحث الأسلوȌي، إذ ʇعت؄ف من أɸم الملامح الۘܣ  
ً
 ɸاما

ً
الدلالة ال؅فكيȎية ࢭʏ أسلوȋه تɢون عنصرا

إڲʄ بحث العناصر   ال؅فاكيب   ʄتوجه علم الأسلوب عڴʈتم؈ق أسلوب مبدع ما عن غ؈فه من المبدع؈ن، و

مثل: به  الصور   المتصلة  من  Ȗشاɠلɺا  الۘܣ  والمعاɲي  والعبارات،  الألفاظ  وتكرار  الاستفɺام  أسلوب 

 البلاغية والبيانية، وذلك ࢭʏ قوله: 

،  معَ  الدɸرِ   لا يبڴʄ وʈُبْلينَا
ً
 مَنْ  مبلغُ  الملȎسʋِنا، بان؅قاحɺِمُ                      حُزْنا

  البʋت   ࢭʏ  الاستفɺام  أسلوب  ولعل  معانيه،  عڴʄ   حسا  يفيض  تنوعا  القصيدة   ࢭʏ  الأساليب  تنوع  يأȖي

ݳ  السابق الأحباء  من  وʈقول   ʇستفɺم  أنه   يوܷ Ȋعاد  ȊسȎب  باقيا،  حزنا  الȎسونا  الذين   ʏالناڤ  يبلغ 

 بالعلم. للتأكيد ʇسأل  لكنه يبلغɺم،  من  الرد ʇعلم وɸو ʇسأل  زʈدون   فابن والفراق 

ــا لليـــــأسِ ʇغرʈنـــــا  مـــ
َ
ــنا ف ــ ــــد يȁسـ

َ
ــا نـــرى اليـــأس Ȗســـلينا عوارِضـــه        وق نـ

ُ
  ك

يك؆ف حيث  مݏݰوظة،  بصورة  زʈدون  ابن  قصيدة   ʏࢭ المتكرر  الصوت  ظاɸرة  تظɺر  البʋت  ɸذا   ʏوࢭ  

  الشاعر من حروف ۂʏ: (الس؈ن) وɸو من أصوات الصف؈ف وأسناɲي رخو مɺموس. 

بحالة   ارتبط  حيث  (الراء)  ݍݰرف  تكراره  مثل  المتفرقة  الأبيات   ʏࢭ الصوȖي  التكرار  ɸذا  وجد  وقد 

  :النجوى اݍݰزʈنة

رنا اݍݰُزنَ حـ؈ن ٰڈـت    عنــه الٔڈــى وتركنــا الصــ؄ف
َ

ك
َ
رو ࢭʏ أن ذ

َ
  ناســʋنا لا غ

  وقوله:      

ـــولا تأســـʋنا
َ
ينـــا الأســـى ل

َ
ــمائرنا      يقضـــي عل ــ م ضــ

ُ
ــاجيك ـــ؈ن تنــــ ـ ــاد حــ   نكــــ

،  وȋما أنّ الروي ɸو النون، ك؆فة النون ࢭʏ الألفاظ ࢭʏ القصيدة
ً
 خاصا

ً
  وصوت موسيقي.  ٭ڈا جمالا

  ومطلع القصيدة الۘܣ ك؆فت فيه أحرف المد الذي ʇع؄ف ٭ڈا عن شوقه وألمه ࢭʏ قوله: 

ــا  قيانــــا تجافينــ
ُ
 مــن تـــدانʋنا     ونـــاب عــــن طيــــبِ ل

ً
ــاǿي بــديلا   أضــڍʄ التنـ

اللفظ أك؆ف من مرة، يدل ذلك عڴʄ براعة الشاعر ࢭʏ عكس مشاعره   ونلاحظ أن الشاعر ݍݨأ لتكرار 

   :وعاطفته بالقصيدة وذلك ࢭʏ قوله

ــا   مــن العــتۗܢ أعادينـ
ً
ــا

ّ
م    ɸــل نــالَ حظ

ُ
ــم ɲعتــب أعــاديك

َ
يــت شــعري ول

َ
  يــا ل

  وقوله:   التكرار ࢭʏ لفظ الأعادي

نـــا نـــرى 
ُ

ــــد  اليـــأسك
َ
مـــــا  يȁســــناȖســـلينا عوارِضـــه         وق

َ
ـــأسِ ف ــا  لليــ   ʇغرʈنـــ

  فتكرار ɠلمة (اليأس) يدلّ عڴʄ حالة الألم واݍݰزن واليأس ࢭʏ لقاء محبوȋته. 

الألفاظ   تكرار   ʏࢭ براعته  ذلك  ݳ  يوܷ مختلفة،  أبيات   ʏࢭ (الصب)  لفظ  تكررت  الۘܣ  الألفاظ  ومن 

  بمواطن ومعاɲي تناسّڈا وذلك فيقوله: 

رنا اݍݰُزنَ حـ؈ن ٰڈـت           عنــه الٔڈـــى وتركنـــا 
َ

ك
َ
روࢭʏ أن ذ

َ
  ناســـʋنا  الصـــ؄فلا غ

  وقوله:                 

ـــذنا   وأخـــ
ً
    مكتوȋـــــة

ً
رأنـــا الأســى يــوم النــوى ســورا

َ
ــــا الصـــــ؄فإنـــا ق   تلقينــ

فأسلوب التكرار له دلالة ودور ࢭʏ ابراز اݍݰالة النفسية الۘܣ ʇعʋشɺا الشاعر، من خلال موسيقى 

  الألفاظ واɲܦݨام المعاɲي.
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  الدلالة الفنية والبيانية: 

دة وʈبɢي فٕڈا حبه لɺا، وʉسألɺا أن تدوم 
ّ

ابن زʈدون عن عاطفة نȎيلة يحملɺا الشاعر لولا Ȗع؄ّف نونية 

الۘܣ جعلته   ʏي وۂȌالشعر العر ʏائيات ࢭɢر البɺما،" والقصيدة من أشɺأيام  ʄتحسر عڴʈد، وɺالع  ʄعڴ

الغزل ࢭʏ عصره ، وفٕڈا يذوب أسا وألما عڴʄ فراق ولادة وحبل الوصال الذي قطع بʋنه   أشɺر شعراء 

(فوزي خضر ،   الفۚܣ والبلاڦʏ فانتقى  16م ،  2004وȋئڈا"  النظم   من 
ً
القصيدة دررا ، ولقد حوت    (

الصور الفنية والبيانية الۘܣ Ȗع؄ف عن اݍݰالة النفسية، أما محسنات اللفظ والمعۚܢ فقد جاءت ملائمة  

القصيدة وفيما   مطلع  بداية  من  البدʇعية  الصور  من  وعدد  والطباق  المقابلات  فك؆فة  العاطفة  لتلك 

 يڴʏ توضيح لبعض الصور البلاغية ࢭʏ نونية ابن زʈدون:  

 الصور  البدʇعية: 

يمكن للشاعر بلوغ أɸدافه    الصور ۂʏ العنصر الذي ʇعتمد عليه الشاعر لتحقيق وظيفة الشعر، ولا

رامية،   ڈا(محفوض  دوٰ تفكيك    )18م،  1998من   ʏࢭ Ȗسɺم  زʈدون  ابن  الشاعر  عند  البدʇعية  الصور 

والتعرف   بالقصيدة  اݍݨمالية  الالتعب؈فية  اݍݨوانب  اكȘشاف   ʏࢭ ʇساعدنا  مما  تفاصيله،  وفɺم  شعره 

 ʏدون ࢭʈا ابن زɺع الۘܣ استعملʇي ومن ب؈ن أنواع البدɲع المفردات والمعاȊبراعة اختيار الألفاظ وتتا ʄعڴ

 قصيدته المقابلة والطباق واݍݨناس.

 1.المطابقة أو  الطباق ɸو:  

أو مختلف؈ن، فيɢون    "اݍݨمع ب؈ن لفظ؈ن متقابل؈ن ࢭʏ المعۚܢ وقد يɢونان اسم؈ن، أو فعل؈ن، أو حرف؈ن،

(الɺاش׿ܣ،   وطرافة"   
ً
حسنا الكلام  يزʈد  مما  المعني؈ن  أبو    )٣٦٦م،  2019تقابل  وصفɺا  كما  المطابقة 

الآ316ۜ  ،ت.الɺلال العسكري (أبوɸلال العسكري، د ونقيضه وتنقسم إڲʄ نوع؈ن    ܣء) ۂʏ اݍݨمع ب؈ن 

 طباق الإيجاب، وطباق السلب. 

  ب؈ن   المطابقة  ࢭʏ  اللفظ  محسنات  ودخلت  زʈدون،  ابن  مشاعر   عن  ع؄فت   الۘܣ  الأول   البʋت  ࢭʏ  ظɺر 

 يبڴʄ   "لا  اللفظ  محسنات   استخدم  والراȊع  الثالث   البʋت  وࢭʏ  والتجاࢭʏ  اللقيا   وطيب  والتناǿي  التداɲي

  حلت(عطا،  وأخرى   مضت  حال  ب؈ن  قابل  إذ   الشطرʈن   ܿݨزي   ب؈ن   الطباق   استخدم   وقد  وʈبلينا"،

  .)30 م،2005، محمد  احمد

ʄَي أضْڍǿالتّنا  
ً
دانʋِنَا عنْ  بَديلا

َ
ابَ         ت

َ
ا طيبِ   عَنْ  وَن

َ
قْيان

ُ
  تجافينا  ل

ذي مازالَ 
َّ
نَّ الزَمانَ ال

َ
ناأ

ُ
د عادَ             يُܸݰِك

َ
ɲسًا بِقُر٭ِڈِمُ ق

ُ
   يُبكيناأ

  ɸناك طباق ب؈ن (يܸݰكنا) و(يبكينا)؛ وɠأنّ الشاعر أراد الإشارة إڲʄ جفاء الزمان 

الفراق.  ʄإڲ والوصال  البɢاء   ʄإڲ الܸݰɢات  يبدل  و(التجاࢭʏ   الذي   ،(ʏوالتلاࢮ (التناǿي  ب؈ن  والمقابلة 

:ʏت التاڲʋالب ʏي) فع؄فت المقابلة عن معاناة الشاعر، وتبدل حاله، وأيضا طابق ࢭɲوالتدا                   

لاقينا
َ
حنُ وَما يُرڊʄ ت

َ
اليَومَ ن

َ
نا                ف

ُ
ق فَرُّ

َ
ɢونُ وَما يُخآۜܢ ت

َ
د ن

َ
  وَق

  يرڊʄ) وࢭʏ البʋت مقابلة ب؈ن الأرȌعة ألفاظ.  يخآۜܢ) و (وما طابق ب؈ن (تفرقنا) و(تلاقينا) وȋ؈ن (وما

 :ʏت التاڲʋالب ʏوࢭ  

يدينا
َ
 بِأ

ً
نفُسِنا               وَاِنȎَتَّ ما ɠانَ مَوصولا

َ
 بِأ

ً
اِنحَلَّ ما ɠانَ مَعقودا

َ
  ف
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  (لا   وطابق ب؈ن  فطابق ب؈ن (فانحل وانȎت) وȋ؈ن (معقودا وموصولا) ࢭʏ صورة جميلة توܷݳ حالته وألمه.

  طباق السلب. يبڴʄ وʈبلينا)

  اݍݨناس
ً
جميلا  

ً
لفظيا  

ً
تلاعبا يخلق  ما  المعۚܢ،   ʏࢭ واختلافɺما  الكتابة   ʏࢭ لفظ؈ن  Ȗشابه  ɸو:  اݍݨناس   :

م، 2015يزʈد من جاذبية النص، وʉعد وسيلة لإبراز معاɲي متعددة ࢭʏ صورة مختصرة (يوسف غازي،  

 ). ومثال لذلك قوله:27

ا تجافينَا
َ
قْيان

ُ
ابَ  عَنْ  طيبِ  ل

َ
دانʋِنَا        وَن

َ
  عنْ  ت

ً
  أضْڍʄَ  التّناǿي بَديلا

ʏذا  ࢭɸ   تʋلمۘܣ  ب؈ن   اݍݨناس   ،  البɠ  )  يǿي  ،   التناɲلمتان  تختلف  ،   )  والتداɢال  ʏينما   ࢭȎشابه  المعنىȘت   ʏࢭ 

  وȋ؈ن  ،  و(يصʋبنا)  صبا)  وȋ؈ن(  )،  ورʈاحينا  (  و  )  أرواحنا  (  ب؈ن  الناقص  اݍݨناس  جاء  وأيضا     اللفظ

 .  ) اليأس و( ) (اليأس

:ʏت  التاڲʋالب ʏكما ࢭ 

  أيضا جاɲس ب؈ن " صبح وصبحنا" و"ب؈ن حان وح؈ن" ࢭʏ قوله :  

اعيِنَا
َ
قَامَ  بِنَا لݏݰَ؈ْنِ   ن

َ
د حانَ   صُبحُ   البَ؈نِ،  صَبّحَنا                     حَ؈ْنٌ ، ف

َ
  وَق

ّ
 ألا

 ونموذج آ خر  : اݍݨناس  ب؈ن  أعاديكم وأعادينا   وفٕڈارد  إܿݨاز عڴʄ الصدور  وذلك ࢭʏ قوله :

 من العُتۗܢ أعادينَا 
ً
لَ حَظا

َ
عِتبْ  أعاديَكم               ɸَلْ نا

ُ
ɲ ياليتَ شِعري ولم  

  الصور البيانية :  

أسɺمت الصور البلاغية مثل : الȘشȎيه والاستعارة والكناية ࢭʏ تجسيد مشاعر الشوق ݝݰبوȋته ولادة  

بɴت المستكفي، وأصبحت وسيلة للتعب؈ف عن الانفعالات الداخلية للشاعر، وعكس ذلك مدى التأث؈ف  

بما  وʉشعر  بإحساسه  القارئ  ليحس  المبحث    والإحساس  ɸذا   ʏࢭ وفراق،  وحرقة  ألم  من  به  ʇشعر 

  : الȘشȎيهواسȘشɺد ببعض النماذج من القصيدة .  أسلط الضوء عڴɸ ʄذه الصور 

أك؆ف أو  شʋئ؈ن  ب؈ن  الرȋط   ʄعڴ يقوم  المشبه،    الȘشȎيه  عناصر:  أرȌعة  من  وʈتɢون  مش؅فكة  صفة   ʏࢭ

يمكن أن ʇشبه ذاته بل ʇشبه شʋئا    لا ءوالمشبه به، وأداة الȘشȎيه، ووجه الشبه. من المعروف أن الآۜܣ

آخر ࢭȊ ʏعض اݍݨوانب. فإذا ɠان الشʋئان مȘشا٭ڈ؈ن تماما دون اختلاف يɢونا قد اتحدا وأصبحا شʋئا  

واحدا لذا يحدث الȘشȎيه عندما ʇش؅فك شʋئ؈ن ࢭʏ معان معينة بʋنما يختلفان ࢭʏ صفات أخرى تم؈ق  

  . )124م، ɠ1978ل واحد مٔڈما (نقد الشعر، 

ومثال الȘشȎيه ࢭʏ القصيدة: Ȗشبٕڈه لولادة بالمسك ࢭʏ "رʋȋب ملك" المشبه به المسك وجمع وجه الشبه  

  وɲعرض مثال آ خر ࢭʏ قوله: ئحة الطيبة مثل رائحة المسك.ابئڈما ࢭʏ الر 

 وتحسʋنا 
ً
اصِع الن؄ف إبداعا

َ
وَجَهُ                      مِنْ ن

َ
 مَحْضا، وَت

ً
هُ وَرِقا

َ
 أوْ صَاغ

وارتدا٬ڈا   محبوȋته  وɲعومة  الرفاɸية   ʏڤ دلالة  ولمعاٰڈا  والفضة  بالذɸب  وȖشبٕڈɺا  وصفه  وأيضا 

 اݍݵلاخيل. 

ݰَنِ وَجَنَتِه  َܵ  ʏت، ࢭȘأنما أثبɠ                 ينَاʋِب
َ
 وَت

ً
عوʈذا

َ
Ȗ ِوَاكِب

َ
ɢرُ الɸُْز  

 ʏيه جماڲȎشȖصورة و ʏࢭ ،
ً
ʇشبه اݍݰبʋب بجماله ɠأن الɢواكب المزɸرة قد أثبȘت ࢭʏ خديه، ف؅قيده جمالا

ȋا.  ةيوܷݳ جمال اݝݰبوɺوحبه ل  
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النص   ي؆في  مما   ،
ً
وضوحا أك؆ف  والشوق  اݍݰب  صور  من  الȘشȎيه  تجعل  السابقة،  الȘشȎيه  فنماذج 

.ʏعزز تأث؈فه العاطفي واݍݨماڲʉو  

 الاستعارة: 

ۂȖ ʏشȎيه حذف أحد طرفيه، وȖعدُ من اݝݨاز اللغوي وعلاقْڈا المشا٭ڈɺة دائما. فالȘشȎيه    الاستعارة: 

به) والمشبه  (المشبه  الطرف؈ن  ذكر  من  فيه  لا   لابد  الطرف؈ن  أحد  حذف  يصبح   فإذا  بل  Ȗشبٕڈا  ʇُعدُ 

 وࢭʏ نونية ابن زʈدون أثر مٔڈا وسأكتفي ببعض النماذج مٔڈا: استعارة

نَا                    مَنْ  لو عڴʄ  البُعْدِ  حَيذا ɠان يحيʋِنا 
َ
Șْغْ  تحي

ّ
بَا بل   وَ  يَا ɲسيمَ  الصَّ

  )   بلغ  (  لفظ  وɸو   لوازمه  من  Ȋآۜܣء  إليه  ورمز  بالإɲسان   الɴسيم   الشاعر  شبه  )  تحيȘنا  بلغ  (  قوله:  ففي

ʏيل عڴȎيه  ونلمح ، المكنية   الاستعارة سȎشȘأنه الضمۚܣ الɠشبه وʇ بالموت.  والفراق باݍݰياة  اللقاء 

 )  يفشʋنا الصبح  لسان يɢاد  (حۘܢ قوله: ࢭʏ وذلك آخر:  ومثال

  سȎيل   عڴʄ  (يفشʋنا)  وɸو  لوازمه  من  Ȋآۜܣء  إليه  ورمز  به  المشبه  وحذف   بالإɲسان  الصبح  شبه

  آمينا)   الدɸر   فقال  ɲغص  (بأن  قوله:  وࢭʏ  بئڈما،  الذي  السر  يفآۜܣ   لسانا   للصبح  وجعل  ستعارة،الا 

  المكنية،  الاستعارة  سȎيل عڴʄ لوازمه من   Ȋآۜܣء إليه  ورمز به المشبه  وحذف بالإɲسان  الدɸر  شبه حيث

 آمينا.  وʈقول  يتɢلم  لسان  للدɸر فجعل

: الكناية أسلوب بلاڦʏ آخر يوظفه ابن زʈدون بمɺارة لإيصال شوقه ورغبته ࢭʏ لقاء محبوȋته، الكناية

العبارات الۘܣ Ȗش؈ف إڲʄ معاɲي أعمق والأمثلة كث؈فة    استخدامبدلا من التعب؈ف المباشر، يختار الشاعر  

 أذكر مٔڈا: كما ࢭʏ قوله:

يَالِينَا
َ
  ل

ً
مْ  بِيضا

ُ
، وɠانتْ  بك

ً
دَتْ             سُودا

َ
مُ   أيّامُنا،  فغ

ُ
تْ  لِفقدِك

َ
  حَال

ݳ Ȗغ؈ف حالته ووصفɺا بالسواد وكناية عن الألم  ) توܷ
ً
 وȋيضا

ً
وتمثل الكناية بالتعب؈ف بالألوان ࢭʏ (سودا

 ʏࢭ والمعاɲي  الصفات  من  كث؈ف  اختصر  الذي  اللفظ  ملك)  (رʋȋب  قوله   ʏࢭ الكناية  ݰت  ووܷ واݍݰزن. 

ݳ الكناية عن العز والملك، وحياة اݍݰاضرة الۘܣ ɠان ʇعʋشɺا ونلمح ن؄فة الفخر   صورة فنية راǿعة توܷ

اللفظ، وࢭʏ قوله: (بɴتم وȋنا فما إننا ɲشعر    ࢭʏ سياق  الشوق واݍݰن؈ن أي  ابتلت جوانحنا) كناية عن 

يقول:  خر  آ  موضع   ʏوࢭ والاشȘياق،  الذي   "خطرنا  بالعذاب  النعيم   ʄإڲ والإشارة  كناية   " غضارته  من 

الفراق،   النماذج   ɸذه  خلال  فمنكما Ȗعۚܣ الكناية ɸنا اݍݨمال والرفاɸية.    تمتعوا به ࢭʏ السابق وأثر 

  والكناية  والȘشȎيه   الاستعارة  ࢭʏ  متمثلة  الفنية   الصور   من   جمالية  لوحة  رسم   زʈدون   ابن   أن   نلاحظ

  سȎيل  عڴʄ   مٔڈا   لɢل  بنماذج  الباحثة  اكتفت  وقد   وغ؈فɸا،  ومقابلة  وطباق  جناس   من   البدʇعية   والامثلة 

 الاسȘشɺاد. 

  : النحوʈة الدلالة

. ولا
ً
 ونحوʈا

ً
 معنوʈا

ً
يمكن أن ندرس الɢلمات    ۂʏ ظاɸرة تبحث عن اتصال نطقي ب؈ن الشطرʈن اتصالا

ݳ المفيد من   وʈوܷ به الكلام  الذي يفɺم  Ȋعيدا عن دلالْڈا إذ تخضع لنظام اݍݨمل وتراكيّڈا، فالنحو 

ووفق ࢭʏ اختياراته المناسبة، ɠان العمل الأدȌي قوʈا   غ؈فه، وɠلما نݬݳ الشاعر ࢭʏ ضبط جمله وعبارته،

 ʏࢭ غاص  زʈدون  فابن  متقن،  نحوي  قالب   ʏࢭ جميلة  فنية  وصور  عميقة  دلالات  ذا  متماسɢا  بليغا 
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ومواقعɺا،   صورɸا  مع  متناسقة  نحوʈة  بألفاظ  وضبطه  شعره  ࢭʏ نظم  وȋرع  والنحو،  اللغة  مكنونات 

ولعڴʏ أحاول أن أذكر نماذج لɺذه الدلالات النحوʈة الۘܣ عمد إلٕڈا ابن زʈدون مما أضاف لنصه قوة 

                     وجمالا، Ȗستعرض الباحثة Ȋعض  النماذج بالقصيدة: 

؈فَهُ دينا 
َ
د غ

َّ
تَقَل

َ
م ن

َ
م       رَأيًا وَل

ُ
ك

َ
 الوَفاءَ ل

ّ
م إِلا

ُ
عتَقِد Ȋَعدَك

َ
ɲ م

َ
  ل

  :حيث جاء المفعول به للفعل (ɲعتقد) ࢭʏ الشطر الأول من البʋت ࢭʏ الشطر الثاɲي. وأيضا ࢭʏ قوله

يالينا 
َ
م بيضًا ل

ُ
ت بِك

َ
دَت    سودًا وɠَان

َ
غ

َ
يّامُنا ف

َ
مُ أ

ُ
ت لِفَقدِك

َ
 حال

  وࢭʏ قوله:   إذ جاء خ؄ف فعل (غدت) ࢭʏ الشطر الثاɲي(سودا ، بيضا)        

 رʈَاحينا                   
ّ

رواحِنا إِلا
َ
نتُم لأِ

ُ
ما          ك

َ
مُ عɺَدُ السُرورِ ف

ُ
  لʋُِسقَ عɺَدُك

  وࢭʏ قوله: .والفعل المنفي بـ (ما) ورد ࢭʏ الشطر الثاɲي      

 يا سارِيَ  ال؄َفْقِ  غادِ   القصرَ  وَاسقِ  به    مَن  ɠانَ   صِرْف  الɺَوى   والوُدَّ   ʇَسقينَا 

  .وࢭɸ ʏذا البʋت، المفعول به لفعل (اسق) ࢭʏ الشطر الأول ورد ࢭʏ الشطر الثاɲي

  سيطر أسلوب اݍݵ؄ف بدرجته الابتدائية ࢭʏ قوله: (أن ɲغص) ࢭʏ أسلوب اݍݵ؄ف وال؅فشيح 

  ومن خلال اݍݨناس الاشتقاࢮʏ أو الصوȖي ب؈ن اسم الفاعل والمصدر يتذكر الشاعر الماعۜܣ  

والمصدر( تɢافينا) ،    )حيث أوجد اݍݨناس الاشتقاࢮʏ ب؈ن اسم الفاعل ( ɠاف ࢭʏ (صاف من تصافينا)،

  ɸذه مقتطفات ونماذج من الدلالة النحوʈة ࢭʏ قصيدته . 

  الدلالة الرمزʈة:  

الرمز المناسب، والإشارة    للدلالة  والإشارة   الرمز  عڴʄ الآۜܣء، يتطلبان حنكة وذɠاء وقدرة عڴʄ دراسة 

الملائمة، لما يراد التعب؈ف عنه، لذا جعل النقاد الرمز والإشارة من البلاغة، وعُدَّ الشاعر الذي يحسٔڈما  

المعاɲي   ʄعڴ المشتمل  القليل  باللفظ  يأȖي  أن  استطاع  ورمزه  إشارته   ʏࢭ  ʏࢭ الشاعر  لأن   ،
ً
م؄فزا  

ً
شاعرا

  .)513، م1988، رشيق ابن ؛152م ، 1978، جعفر ابن  الكث؈فة، بإيماء إلٕڈا أو ݝݰة تدل علٕڈا(قدامة

المباشر،   والوصف  الوضوح  عن  الابتعاد  عند  وʈظɺر  الرمزʈة،  من  ءۜܣء   ʄعڴ يقوم  النونية  نص  إن 

ɠان النص المفتوح متعدد الدلالات   فيظɺر تقلب الموضوع إڲʄ جوانب مختلفة ودلالات خفية، وɠلما ما

وكما يقول اݍݨرجاɲي: "تفرد فٕڈا   ɠان كث؈ف التجدد دائم المدارسة من النقاد والأدباء وأܵݰاب الشأن،

بد للشاعر حيɴئذ    ) ولا417ت،  د.،  اݍݨرجاɲيالكتب المصنفة، وȖشغل باستخراجɺا الأفɢار الفارغة" (

ɢل الألوان.  ئأن يتɠ النفسية ʏوالنواڌ ʏالوجه الثقاࢭɠ ،عب؈فية متنوعة المدلولȖ أدوات ʄعڴ  

ݳ الرمز ࢭʏ نونʋته ومثال ذلك ࢭʏ قوله: (أضڍʄ التناǿي) والبʋت التاڲʏ: (وقد حان صبح الب؈ن)   وقد وܷ

اݍݨسدي   الفراق  واجتمع  ولادة،  حبيȎته  عن  الفراق  ȊسȎب  والألم  والفراق  اݍݰب  رمزʈة  عن  ʇع؄فان 

للتعب؈ف عن حالته فالليل اݍݰزن والفراق والألم، والٔڈار يمثل الفرح   والروڌʏ. وأيضا رمزʈة الليل والٔڈار

ضافة لرمزʈة الطبيعة، من أܧݨار وحدائق وازɸار Ȗع؄ف مشاعره. ورمزʈة الأمل مع الص؄ف  والفرج، بالإ 

اݍݰياة   طبيعة  Ȗعكس  الۘܣ  بالرمزʈات  مليئة  فالقصيدة  اݍݰياة،  وتقلبات  بالدɸر  نفسه  وʈوا؟ۜܣ 

  الȎشرʈة. 
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  :اݍݵاتمة

الأدبية  ڴاݍݰمد ࣞ ع فٕڈا الدلالات  الۘܣ تناولت  الدراسة  اٰڈيت ɸذه  التمام، والشكر ࣞ وحده، قد   ʄ

  لنونية ابن زʈدون (أضڍʄ التناǿي ) وخلصت من ɸذه الدراسة إڲʄ نتائج:

  العرض من  والدلالية  الموضوعية  والوحدة  العضوʈة  بالوحدة  تم؈قت  القصيدة  ɸذه  إن 

 الɢامل لمفرداٮڈا. 

 عب؈فاتهȖاختياراته و ʏتمام الشاعر بالأسلوب ࢭɸشعره. ا ʏي القرآن ࢭɲي ومعاɲوتوظيف مبا 

 -  .القصيدة جاءت   من العلاقة ب؈ن الوصال والفراق ʏال الطباق ࢭɢإنّ معظم أش  

  ته، مما أكسب قصيدتهȋناسب مع تجرȘع توظيفًا يʇية البدɴتوظيف أب ʏبرع الشاعر ࢭ  

  Ȋعض اݍݵصوصية والتفرد بداية من موضوع العنوان، ثم موضع الغزل الذي اسْڈل به قصيدته.

   الصور وأيضا  وغ؈فɸا،  وجناس  وطباق  مقابلة  من  البدʇعية  والدلالات  بالصور  الاɸتمام 

الفنية والبيانية متمثلة ࢭʏ: الاستعارة والȘشȎيه والكناية، مما يؤكد تمكن ابن زʈدون ناصية  

  ʏࢭ اݍݵفية  أحاسʋسه  عن  والبوح  واɲܦݨامه  النص  تماسك   ʏࢭ الدلالات  تلك  ودور  البيان، 

  قلبه، فنقل الأفɢار والمعاɲي بصورة حسية، وɸناك التصوʈر البلاڦʏ بصفة كب؈فة. 

  الا التخلص من  جɠان اݍݨانـب  ابن زʈدون، وذلك بحسن  تطـور شـعر   ʏࢭ كبـ؈ف  أثـر  لـه  تماعـي 

  الغزل والوصف والبداية التقليدية.

  جودة ذات  ألفاظ  المعاɲي  فألȎس  المتقدة،  وعاطفته  الواسع  خياله   ʏࢭ الأثر  للطبيعة  ɠان 

  وتراكيب قوʈة ومؤثرة. 

   ،ة معقدةʈة شعرȋل تجرɢفش ،
ً
 طوʈلا

ً
ࢭʏ القصيدة عامة تجرȋة شعرʈة فرʈدة، باعتباره بحرا

  .
ً
وجمالا  

ً
رونقا أكسّڈا  مما  واعتذار  مديح  ووصف،  غزل  من  الشعرʈة  الأغراض  فٕڈا  تȘنوع 

  ʏا وࢭɸمبنا ʏܦݨمة، وذلك بالتأمل ࢭɴنة وتراكيّڈا مʋا مفصلة ومعانٕڈا بɺأن الفاظ بالإضافة 

  سياقɺا.   
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 
  ) (د عبد الرؤوف وليد العرفج

  المستخلص:  

العامل   أثر   ʄعڴ الضوء  ʇسلط  إذ  العرȋية،  اللسانيات  حقل   ʏࢭ  
ً
علمية  

ً
مساɸمة البحث  ɸذا  ʇُعت؄ف 

 ʏࢭ أɸميته  وتكمن  العرȌي.  الم݀ݨ׿ܣ  النظام  داخل  للمفردات  ال؅فكيȎية  البɴية  Ȗشكيل   ʏࢭ  ʏالاستعماڲ

الا  ب؈ن  الديناميɢي  التفاعل  عن  مما    ستخدام كشفه  والدلالية،  الصرفية  وتحولاٮڈا  للɢلمات  المتكرر 

  ʄلدار؟ۜܣ المعاجم وقواعد اللغة، بالإضافة إڲ 
ً
 عملية

ً
أدلة العرȋية وʈُقدم  يُ؆في فɺم آليات تطور اللغة 

تنȎثق مشɢلة البحث  فدعم جɺود تحديث المناݠݮ اللغوʈة وȖعليم العرȋية بوصفɺا لغة حية متطورة.   

إذ   والدلاڲʏ؟   ʏالصرࢭ تركيّڈا   ʄعڴ العرȋية  المفردة  استعمال  ك؆فة  تؤثر  كيف  الرئʋس:  الȘساؤل  من 

ɺا، بʋنما تظل أخرى  استخدام لوحظ أن Ȋعض المفردات تتعرّض لتحوّلات ࢭʏ بɴيْڈا أو دلالْڈا مع تزايد  

  ʏولا ࢭ ،ʏل مٔڈڋɢشȊ رةɸذه الظاɸ رصد ʏق ࢭ
ّ
وف

ُ
 رغم شيوعɺا. إلا أن الدراسات السابقة لم ت

ً
مستقرة

تحديد العوامل المباشرة الۘܣ ترȋط ب؈ن التكرار الاستعماڲʏ والتحول البɴيوي.  اعتمد البحث عڴʄ منݤݮ  

وصفي تحليڴʏ، يجمع ب؈ن الأدوات الكمية والكيفية. فمن ناحية، تم تحليل عيّنة واسعة من المفردات  

المراحل   ع؄ف  تطورɸا  تȘبّع  مع  ومعاصرة،  تارʈخية  معاجم  خلال  من  الشاǿعة  وغ؈ف  الشاǿعة  العرȋية 

متنوعة  ࢭʏ نصوص  المفردات  لقياس تكرار  إحصائية  أدوات  ناحية أخرى، استخدمت  ومن  الزمنية. 

أو   الصوȖي،  الإبدال  أو  (ɠالاختصار،  الصرفية  بالتغ؈فات  ذلك  ورȋط  يومية)،  إعلامية،  (أدبية، 

أɸمɺا:   جوɸرʈة،  نتائج  عدة  عن  الدراسة  كشفت  التخصيص).   أو  (ɠالتعميم  والدلالية  التصرʈف) 

وجود علاقة طردية ب؈ن ك؆فة استعمال المفردة وتȎسيط بɴيْڈا الصرفية، ɠاختصار اݍݨذور أو حذف  

الا   ʏࢭ اݍݰروف  إڲʄ و اليومي.     ستخدامȊعض  تميل  حيث  الشاǿعة،  للمفردات   ʏالدلاڲ الانزʈاح  تزايد 

ظɺور أنماط صرفية جديدة ࢭʏ و توسيع دلالاٮڈا أو ابتلاع معانٍ جديدة تȘناسب مع سياقات متعددة.  

المفردات عالية التكرار، ɠاشتقاق أفعال مجردة من أسماء شاǿعة بخلاف القياس النحوي التقليدي.   

   .ʏواݍݨغراࢭ ʏتفاوت تأث؈ف التكرار بحسب نوع المفردة (فعل، اسم، حرف) والسياق الثقاࢭ  

  المقدمة

الرحيم الرحمن  آله ܵݰبه أجمع؈ن    ،Ȋسم الله   ʄياء والمرسل؈ن وعڴȎالأن والصلاة والسلام عڴʄ أشرف 

  ومن اɸتدى ٭ڈدٱڈم وسار عڴʄ س؈فٮڈم إڲʄ يوم الدين, وȌعد: 

هُ 
ٰ
نَ

ۡ
نزَل

َ
 أ

ٓ
ا فاللغة العرȋية لغة محفوظة عڴʄ مر العصور؛ وذلك لأن القرآن الكرʈم نزل ٭ڈا, قال Ȗعاڲʄ: {إِنَّ

ونَ} [يوسف:
ُ
عۡقِل

َ
Ȗ ۡم

ُ
ك

َّ
عَل

َّ
نًا عَرȋَِيّا ل رۡءَٰ

ُ
نَا  2ق

ۡ
ل زَّ

َ
حۡنُ ن

َ
ا ن ] وقد تكفل الله بحفظ القرآن الكرʈم كما قال: {إِنَّ

 
َ

ون
ُ
فِظ

ٰ
ݰَ

َ
ݍ هُۥ 

َ
ل ا  و୒َِنَّ رَ 

ۡ
ك ِ

ّ
اللغة 9} [سورة اݍݱݨر:  ٱلذ الۘܣ نزل ٭ڈا, ولɢي تبقى  للغة  القرآن حفظ  ]  وحفظ 

اللغات,   من  كث؈فا  يݏݰق  الذي  الموت  ثم  ومن  للɺرم  مقاومة  تجعلɺا  خصائص  من  لɺا  بد  لا  كذلك 

 

)( ية جامعة الملك فيصلȋأستاذ مشارك قسم اللغة العر 
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خصائص تنحو ٭ڈا إڲʄ مرونة Ȗساير مرور اݍݰقب وانȘشار الناطق؈ن ٭ڈا عڴʄ مناطق مɢانية كث؈فة, و୒ن  

من أɸم الظواɸر الۘܣ بيɴّت لنا مرونة العرȋية ظاɸرة ك؆فة الاستعمال, وقد كتب عن ɸذه الظاɸرة غ؈فُ  

واحد إلا أɲي لم أر من بحٓڈا من الناحية الم݀ݨمية, فأحبȎت ࢭɸ ʏذا البحث أن أب؈ن أثر ɸذه الظاɸرة  

, وقد جعلت ɸذه الدراسة مقتصرة عڴʄ تاج العروس من جواɸر  1عڴʄ تركيب المفردة ࢭʏ الم݀ݨم العرȌي

  وذلك لأمرʈن:  - رحمه الله–القاموس للزȋيدي 

 أنه متأخر مما جعله يجمع ما ࢭʏ الكتب السابقة وʉستدرك علٕڈا.  .1

 أنه من أوسع المعاجم العرȋية إن لم يكن أوسعɺا.  .2

  التمɺيد: ك؆فة الاستعمال. 

ܢ" َۚ ب إذا  ؄ِنَ 
ّ
الل ʇستعمل  والبنّاء   " الع؈ن:   ʏࢭ قال  (عَمِلَ),  مِن  استفعال  د.ت، الاستعمال  (الفراɸيدي، 

يه.  )2/154
ْ
ن رَأ

َ
هُ. وأعمل فلا

َ
ن ʇعْمل ل

َ
هُ أ

َ
ل
َ
؈فه إِذا سَأ

َ
ن غ

َ
, وقال الأزɸري ࢭʏ ٮڈذيب اللغة: "وَاسْتعْمل فلا

بِنَاء" بِهِ  بۚܢ  مَا  إِذا  الل؄ِن  ن 
َ

اسْتعْمل فلا د.ت،  وʈَُقَال:  "العَمَلُ:    )2/256(الفراɸيدي،  اݝݰكم:   ʏࢭ وجاء 

ه"
َ
ه واسْتَعْمَل

َ
 وأعْمَل

ً
عمال. عَمِلَ عَمَلا

َ
ݨمع أ

ْ
فِعْل. وَاݍ

ْ
  .)2/178((الفراɸيدي، د.ت، المɺنة وَال

فيما يظɺر ڲʏ - غ؈ف أن المقصود ɸنا    )34م،  2008اݍݰملاوي،  (وقد جاء لصيغة الاستفعال عدة معانٍ 

غ؈فه    – هُ 
َ
وأعْمَل  .

ً
عَمَلا "عَمِلَ  فقال:  الܶݰاح   ʏࢭ اݍݨوɸري  ذلك   ʄعڴ نصّ  وقد  اݝݨرّد,  الفعل  معۚܢ 

ܢ" ًۚ   . )5/1775(الفراɸيدي، د.ت، واسْتَعْمَلهُ بمع

لم وʉع؄ّف به من  
ّ
ɢد أن يوصله المتʈا لما يرɸا لديه, وأداؤɺلم للمفردة يراد به عملɢوعليه فاستعمال المت

  الكلام.

  وك؆فة الاستعمال: ɸو تكرار جرʈان اللفظة عڴʄ ألسن المتɢلم؈ن. 

  ʄتجه عڴɴرة وما تɸذه الظاɸ نوا ما أنتجتهʋȋم, وɸرة متقدمو العلماء ومتأخروɸذه الظاɺبه لȘان وقد 

  ʄإڲ لأٰڈم  كلامɺم،  من  ك؆ف  فيما  وʈحذفونه  يُضمِرونه  قد  "...ولكٔڈم  الله:  رحمه  سʋبوʈه  قال  اللغة, 

ه أحوج"
َ
أك؆فوا استعمال ما  ࢭʏ   ) 2/163ه،  1408(سʋبوʈه،  تخفيف  آخر: "وما حُذف  ࢭʏ موضع  وقال 

بل ذɸب Ȋعض العلماء إڲʄ وجوب الإذعان   )2/130ه،  1408(سʋبوʈه،  الكلام لك؆فة استعمالɺم كث؈ف"

ه، 1419(ابن درستوʈه،  لɺذه الظاɸرة, قال ابن درستوʈه: " والآۜܣء إذا ك؆ف استعماله وجب تخفيفه"

الأعلام   )493 ɸذه  مڋʏء  وعلة   ..."  : فقال  جۚܣ  ابن  العرȋية  عبقري  الظاɸرة  ɸذه  استوقفْڈم  وممن 

Ȗغي؈فا" ما ۂʏ عليه من ك؆فة استعمالɺا، وɸم لما ك؆ف استعماله أشد  (ابن جۚܣ،  مخالفة للأجناس ɸو 

القياس الܶݰيح,    )3/36م،  2008  ʄعد من ذلك فقرّر أن ك؆فة الاستعمال مقدّمة عڴȊأ  ʄإڲ بل ذɸب 

 استعمالɺا  
ّ

لا تجاري الɢلمة الۘܣ ك؆ف استعمالɺا و୒ن ɠان قياسɺا    - و୒ن قوي قياسɺا –فالɢلمة إذا شذ

ك؆ف   ما  استعمال  ɠان  القياس   ʏࢭ وقوي  الاستعمال   ʏࢭ الآۜܣء  شذ  "و୒ن  اݍݵصائص:   ʏࢭ قال  ضعيفا, 

 

البحث ما له علاقة بال؅فاكيب (النحو) كحذف فعل القسم  1 وما له علاقة بالصرف كتخفيف كبد    ،و٭ڈذا يخرج من 

 ونحوه. 
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انتࢼܢ إليه استعماله"  وɸذا ما    )1/125م،  2006(ابن جۚܣ،  استعماله أوڲʄ و୒ن لم يɴته قياسه إڲʄ ما 

"ك؆فة  فقال:  الأصول,  من  وأصلا  القواعد  من  قاعدة  الظاɸرة  ɸذه  يجعل  أن  بالسيوطي  حدا 

  .  )1/573ه، 1407(السيوطي، الاستعمال اعتمدت ࢭʏ كث؈ف من أبواب العرȋية"

القديم انȘباه العلماء من  أن ɸذه الظاɸرة قد لفتت  مما جعلɺا تدخل ࢭʏ كث؈ف من  ،  مما سبق يȘب؈ن 

ر تركيب المفردة   -Ȋعون الله–تحليلاٮڈم اللغوʈة للنصوص العرȋية, وسɴب؈ن ࢭɸ ʏذا البحث  
ّ
مظاɸر تأث

  ࢭʏ الم݀ݨم ٭ڈذه الظاɸرة. 

  الɢلمات الۘܣ حذف مٔڈا لك؆فة الاستعمال. 

اݝݵاطب   لدى  معلوما  يɢون  استعماله  يك؆ف  ما  لأن  وذلك  اݍݰذف؛  الاستعمال  ك؆فة  آثار  أشɺر  من 

مستوى    ʄعڴ ɠان  سواء  للسامع,  مراده  به  يوصل  أن  يمكن  ما  بأقلّ  حيɴئذٍ  المتɢلم  فيكتفي  والمتɢلم, 

بالرمز والإشارة, وما ʇعنʋنا ࢭɸ ʏذا الفصل ɸو مظاɸر   أو اݍݰروف, بل قد يكتفي  الɢلمات  اݍݨمل, أو 

 ʄالم݀ݨم عڴ ʏرة ࢭɸذه الظاɸ أثر من آثارɠ يةȋالمفردة العر ʏالم݀ݨم, وقد جاء اݍݰذف ࢭ ʏذا اݍݰذف ࢭɸ

     قس؈ن؛ قسم حذف منه بتخفيف المشدد, وقسم حذف منه حرف برأسه غ؈ف مشدد.  

  ما حذف منه بتخفيف المشدّد. 

ل ࢭʏ تاج العروس عڴʄ ذلك بتخفيف أجدابيّة, فأصل الɢلمة ɠان بȘشديد الياء, ولكٔڈم لك؆فة دورانه  
ّ
مث

  . )2/140(الزȋيدي، د.ت، عڴʄ ألسنْڈم اكتفوا بياء واحدة من إحدى الياءين

, أۂʏ بالتخفيف أصالة أم ɠانت مشددة ثم  الɢلمة  العلماء ࢭɸ ʏذه  الزȋيدي, وقد اختلف  ɸكذا ذكر 

القاموس  ʏࢭ الف؈فوزآبادي  فذɸب  التاج  )66م،  2005(الف؈فوزآبادي،  خففت,   ʏࢭ (الزȋيدي،  والزȋيدي 

إڲʄ أن الأصل ɸو الȘشديد ثم    )1/483م،  1960(أحمد رضا،  وأحمد رضا ࢭʏ م؅ن اللغة  )2/140د.ت،  

  خففت؛ وذلك لأن الياء ɸنا ياء الɴسبة, وʈاء الɴسبة مشدّدة. 

؛ ذاɸبا إڲʄ أن الياء لʋست  )39ه،  1403(الفا؟ۜܣ،  وذɸب محمد بن الطيب الفا؟ۜܣ إڲʄ تخفيفɺا أصالة

سبة.  ِ
ّ
ɴياء ال  

بَرْقة, واقعة   بلدة قرب  أجدابية؛  البلدان؛ وذلك لأن  مراجعة كتب  بد من  لا  ࢭʏ ذلك  القول  ولتحرʈر 

, وȋالنظر لكتب المعاجم البلدانية يȘب؈ن لنا أٰڈا مخففة أصالة, قال ࢭʏ مراصد  1الآن ࢭʏ اݍݰدود الليȎية 

 ʄوۂ وʈاء خفيفة،  باء موحدة،  الألف  وȌعد  مɺملة،  والدّال  السɢون،  ثم  بالفتح،  جْدَابيَة: 
َ
أ  " الاطلاع: 

  . )1/30ه، 1412(البغدادي، مدينة بالمغرب كب؈فة ࢭʏ ܵݰراء..."

: بالفتح، ثم السɢون، ودال مɺملة، وȌعد الألف 
ُ
جْدَابيَة

َ
وȋمثله قال ياقوت ࢭʏ م݀ݨم البلدان, فقال: " أ

"... وɸاء،  خفيفة،  وʈاء  موحدة،  اݍݰموي،  باء  أܿݨمية  )1/100م،  1996(ياقوت  أٰڈا  استظɺر  بل   ,

  . )1/100م، 1996(ياقوت اݍݰموي، فلʋست الياء ياء الɴسبة

 

 ه،1399الزاوي،    ،وۂʏ منطقة معروفة مشɺورة ٭ڈذا الاسم حتة الآن ࢭʏ الشمال الليۗܣ عڴʄ البحر الأبيض المتوسط  1

20 .  
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 ʄشرحه عڴ ʏب إليه ابن الطيب الفا؟ۜܣ ࢭɸر لنا أن مدينة أجدابية, بالتخفيف أصالة كما ذɺو٭ڈذا يظ

البلدة أجدابية–كفاية المتحفظ للأجداȌيّ   –وكما ذɸب إليه أɸل جغرافية الأرض    - مɴسوȋا إڲɸ ʄذه 

البلدان ɸذا    - علماء   ʏࢭ التخصص  أɸل  فɺم  غ؈فɸم,  من  والمدن والقرى  المواضع  بأسماء  أعرف  وɸم 

  الميدان.

  ما حذف منه Ȋغ؈ف تخفيف المشدّد.

  ذكر الزȋيدي مثالا عڴʄ ذلك ɠلمة: (زɴʈب) , و (ملك), و (ɸلمّ) .  

ɸذه   استعمالɺم  لك؆فة  الɺمزة  حذفت  ثمّ  بٍ, 
َ
أ زʈَْنُ  زɴʈب:  أصل  يɢون  أن  التاج   ʏࢭ فجوز 

د.ت،  الȘسمية القاموس  )3/26(الزȋيدي،   ʏࢭ الف؈فزأبادي  قبل  أحدا  أرا  م، 2005(الف؈فوزآبادي،  ولم 

ه، 1403(المتنۗܣ،  وɸو و୒ن ɠان رأيا محتملا للܶݰة لɢون العرب تقول فلان زʈن أبيه , قال المتنۗܣ  )95

559(  :  

ضبِهِ                وَمَنْ بَنُوهُ زʈَنُ آبائِهِ 
ُ
ورُ عڴʄ ق ڈا النَّ َّٰ أَ

َ
ɠ  

الرجل,   بالمرأة دون  اختصّ  لما  ذلك  ɠان مأخوذا من  لو  بل  ذلك,  قاطع بܶݰة  لدينا  دليل  لا  أنه  غ؈ف 

ما يؤʈد   اللغوʈ؈ن  -فيما يظɺر–وɸذا  ما يؤʈده جمɺور  أب وɸو  زʈن  زɴʈب غ؈ف مأخوذة من   :  أن ɠلمة 

  Ȋعدم ذكرɸم لɺذا الأصل. 

ثم   مّ, 
ُ
ل العلماء اختلفوا ࢭʏ أصلɺا, فذɸب اݍݵليل إڲʄ أن أصلɺا:  مّ) نجد أن 

ُ
(ɸَل وȋالنظر ࢭʏ أصل ɠلمة 

أولɺا  ʏࢭ التنȎيه  ɸاء  زʈدت )3/529م،  1988(سʋبوȋيه،  زʈدة  ثم  ɸلْ  أصلɺا  أن   ʄإڲ الفراء  وذɸب   ,

مّ 
ُ
  .  )4/570ه، 1420؛ الܶݰاري، 6/169م، 2001(الأزɸري، ا

وعڴʄ كلا الرأي؈ن لا بدّ من اݍݰذف؛ ففي رأي اݍݵليل حذف حرف المدّ, وࢭʏ رأي الفراء حذفت الɺمزة,  

  . )34/113(الزȋيدي، د.ت، وɠل ɸذا من ك؆فة استعمالɺم لɺذه الɢلمة

ك,  
َ
ل
ْ
وأما ɠلمة: (ملك) فقد اختلف اللغوʈون ࢭʏ أصلɺا, فذɸب صاحب الع؈ن والكساǿي إڲʄ أن أصلɺا مَأ

فأصبحت   الɺمزة  بحذف  خفّفت  ثم  ك, 
َ ْ
مَلأ فأصبحت  الɺمزة   ʄعڴ اللام  فقدمت  قلبت  ثمّ 

ك
َ
د.ت،  مَل الزȋيدي،  5/380(الفراɸيدي،  من    )27/354د.ت،  ؛  مأخوذة  أٰڈا  ذلك   ʏࢭ وݯݨْڈم 

الܶݰاري،  2/245ه،  1412(الأنباري،  الألوكة ɠلة  )4/278ه،  1420؛ 
ْ
المأ درʈد،  أو  م، 1987(ابن 

  وۂʏ الرِّسَالة.  )2/982

كِ 
ْ
ــل ـ

ُ
 من الـمـ

ٌ
كَ مأخوذ

َ
  . ) 776ه، 1412(الراغب الأصفɺاɲي، وذɸب Ȋعضɺُم إڲʄ أن الـمَل

Ȋعض   ʏࢭ ٭ڈا  نطقت  قد  العرب  لأن  الأول؛  الفرʈق  إليه  ذɸب  ما  رݦݰان  أعلم  والله   ʏڲ يظɺر  والذي 

  : )394(المفضل الضۗܣ، د.ت،  أشعارɸا عڴʄ الأصل, قال علقمة بن عبدة

كٍ 
َ ْ
  ت؇قّل من جوّ السّماء يصوبُ   فلست لإɲؠۜܣّ ولكن لِـمَلأ

  وعليه فقد تصرفت العرب ࢭɸ ʏذه الɢلمة بأمرʈن:  

أو المألكة بتقديم الɺمزة عڴʄ اللام, ثم قلب   ،الأول: بالقلب والتقديم والتأخ؈ف؛ إذ أصلɺا من الألوكة 

ك. 
َ ْ
  ال؅فتʋب فقدمتْ اللام عڴʄ الɺمزة فأصبحت ملأ
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ك, جرى علٕڈا Ȗغي؈ف آخر وذلك بحذف الɺمزة, فأصبحت    ، الثاɲي: باݍݰذف
ْ

الɢلمة ملأ Ȋعد أن صارت 

ك.
َ
  مَل

  الɢلمات الۘܣ زʈد فٕڈا لك؆فة الاستعمال 

اللغة  ʏࢭ منȘشر  ساǿغ  أمر  الاستعمال  لك؆فة  ذكره    ،اݍݰذف  ما  وɸو  السابق,  الفصل   ʏࢭ بحثناه  وقد 

أحوج" ه 
َ
استعمال أك؆فوا  ما  تخفيف   ʄإڲ ... لأٰڈم  بقوله:"  سʋبوʈه  ومٔڈم  م، 1988(سʋبوʈه،  الأقدمون 

جديرة   )2/163 ظاɸرة   ʏوۂ الاستعمال؛  ك؆فة  لأجل  الزʈادة  ظاɸرة  العرȌي  الم݀ݨم   ʏࢭ يݏݰظنا  أنه  غ؈ف 

الاستعمال لك؆فة  والتخفيف  اݍݰذف  توجب  الۘܣ  للقاعدة  مخالفة   ʏۂ إذ  درستوʈه(بالدراسة؛  ، ابن 

مثالا  )493ه،  1419 إلا  علٕڈا  العروس  تاج   ʏࢭ يذكر  لم  بل  نادرة،  الزʈادة  ɸذه  ɠانت  ذلك  أجل  ومن   ,

  واحدا, وۂɠ ʏلمة: الأفندي.

, ومنه   فنٍّ ɠلِّ  أي من  فِنْدٍ  ɠلِّ  الفِنْدِ, تقول جاؤوا من  من  الأفندي مشتقة  أن   ʄإڲ الزȋيدي  فقد ذɸب 

الألف لك؆فة الاستعمال زادوا  الفنون, ثم  الأفندي لصاحب  ɸذا ما    )8/509(الزȋيدي، د.ت،  اشتقاق 

  .  )8/509(الزȋيدي، د.ت، ذɸب إليه, ولكنه جوز أيضا أن تɢون غ؈ف عرȋية

ڈا عرȋية    - والله أعلم–وȋالنظر ࢭʏ أصول ɸذه الɢلمة يȘب؈ن لنا   أن ما ذɸب إليه صاحب التاج من ɠوٰ

  غ؈ف ܵݰيح؛ لأمور: 

الأول: لم يذكر أحد من علماء اللغة المتقدم؈ن ɸذه الɢلمة ࢭʏ المعاجم الۘܣ ب؈ن يدينا, منذ اݍݵليل بن  

  . - رحمه الله–أحمد 

  ʏية, كما ذكره أحمد رضا ࢭȋلمات غ؈ف العرɢلمة من الɢال الثاɲي: نصّت المعاجم المتأخرة عڴʄ أن ɸذه 

 )1/22(إبراɸيم وآخرون، د.ت،  , وكما جاء ࢭʏ الم݀ݨم الوسيط)1/189م،  1960(أحمد رضا،  م؅ن اللغة

  .  )1/104(إبراɸيم وآخرون، د.ت، وم݀ݨم اللغة العرȋية المعاصر لأحمد مختار عمر

العرȋية؛ فقد ذكره د/ ف.   الثالث: ذكر ɸذه الɢلمة ࢭʏ المعاجم اݍݵاصة بالɢلمات الدخيلة عڴʄ اللغة 

ولݤݨاٮڈا العرȋية  اللغة   ʏࢭ الدخيل  م݀ݨم  اݍݰافل  م݀ݨمه   ʏࢭ الرحيم  تركية    ،عبد  لفظة   ʏۂ وقال 

  . )31ه، 1432(ف عبد الرحيم، مأخوذة من لفظة يونانية

ك؆فة   أن  من  اللغوʈ؈ن  لدى  المطردة  القاعدة  يخالف  عرȋية,  ɠلمة  من  اشتقاقɺا  محاولة  إن  الراȊع: 

  الاستعمال موجبة للتخفيف لا الزʈادة. 

ڈا عرȋية أمر غ؈ف مقبول, بل مخالف   التاج من ɠوٰ  ʏيدي ࢭȋإليه الز يɴتج عندنا مما سبق أن ما ذɸب 

توجد   فلا  وعليه  العرȋية,  وقواعد  الɢلمة,  ɸذه  يظɺر–لتارʈخ  ك؆ف    - فيما  العرȋية  اللغة   ʏࢭ ɠلمة 

  استعمالɺا فزʈد ࢭʏ حروفɺا لذلك.

  لك؆فة الاستعمال. - Ȋغ؈ف اݍݰذف والزʈادة–ما تصرف فيه 

استعمالɺا   ك؆ف  إذا  الɢلمة  من  تحذف  العرب  أن  عليه –كما  نص  كما  والأك؆ف  الأشɺر  ɸو  وɸذا 

بآخر,    )2/130م،  1988(سʋبوʈه،  سʋبوʈه حرف  إبدال  من  اݍݰذف  Ȋغ؈ف  الɢلمة   ʏࢭ تصرفت  كذلك 

  والتصرف ࢭʏ ترتʋب اݍݰروف داخل الɢلمة بالتقديم والتأخ؈ف, وقلب ɸمزة الوصل قطعا,  
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  الإبدال. 

مّ, فقد جاء ࢭʏ تاج العروس 
ُ
مّ وما  - تبدل الفاء من الثاء لك؆فة الاستعمال ࢭʏ لفظة: ث

ُ
Ȋعد أن ذكر معاɲي ث

  .   )31/361(الزȋيدي، د.ت، أن الفاء تڋʏء ࢭʏ ذلك بدلا من الثاء لك؆فة الاستعمال - يدخل علٕڈا

العرب الثاء شاǿع ࢭʏ كلام  إبدال الفاء من  العرȋية أن  المعلوم لدار؟ۜܣ  وقد   )1/41(الفراء، د.ت،  ومن 

ا٬ِڈَ 
َّ
رْضُ مِن بَقْلɺَِا وَقِث

َ ْ
نȎِتُ الأ

ُ
ا ت نَا مِمَّ

َ
رجِْ ل

ْ
كَ يُخ َّȋَنَا ر

َ
ادْعُ ل

َ
ومɺَِا  جاء ࢭʏ مواطن كث؈فة, مٔڈا قوله Ȗعاڲʄ: {ف

ُ
ا وَف

} [سورة: وȋََصَلɺَِا ۖ  الثاء61وَعَدَسɺَِا  (فومɺا) بدل من  ؛  1/522،  ه1407(الزمخشري،  ] فالفاء ࢭʏ قوله: 

شرّ   ) 1/522م،  1984ابن عاشور،   وعافور  عاثور شر,   ʏࢭ وقعوا  الطيب،  ومنه قولɺم:  ه، 1380(أȌي 

والأثاȜيّ )1/188  ,ʏّالأثاࢭ وقولɺم:  الطيب،  ,  أٰڈما    )1/190ه،  1380(أȌي  الإبدال  وعلة  ذلك,  وغ؈ف 

  .)86، ه1405، ابن اݍݨزري (ʇش؅فɠان ࢭʏ صفةٍ واحدة وۂʏ صفة الɺمس

منظور   ابن  إليه  ذɸب  ما  ɸو  الاستعمال  لك؆فة  الثاء  من  بدلا  تأȖي  قد  ثمّ   ʏࢭ الفاء  أن  الزȋيدي  وقول 

  , وابن سيده ࢭʏ اݝݰكم.  )12/81ه، 1414(ابن منظور، قبله

مة؛ ولكٔڈم لك؆فة  
ْ

فٕڈا بالواو: وُخ تُخمة. فالأصل  ومما جاء فيه الإبدال لك؆فة الاستعمال أيضا قولɺم: 

  .)24/35الزȋيدي، د.ت، (استعمالɺم أبدلوا الواو تاءً 

ة ذلك 
ّ
وɸذا الإبدال جارٍ عڴʄ س؇ن العرب ࢭʏ كلامɺم؛ إذ إبدال الواو تاء وارد عٔڈم ࢭʏ عدة ألفاظ, وعِل

مُدۡبِرʈِنَ}    
ْ
وا

ُّ
وَل

ُ
ت ن 

َ
أ Ȋَعۡدَ  م 

ُ
مَك

ٰ
صۡنَ

َ
أ كِيدَنَّ 

َ َ
لأ  ِ

ٱוَّ
َ
{وَت  :ʄعاڲȖ الله  قول   ʄعڴ Ȗعليقه   ʏࢭ الفراء  قال  كما 

ڈا  57[الأنȎياء: َّٰ لِكَ أ
َ
, وَذ  ࢭʏِ الله عَزَّ وَجَلَّ

َّ
اء إِلا

َ
قُولُ تالرحمنِ ولا يَجْعلونَ مɢانَ الواو ت

َ
] قال: " العربُ لا ت

فاث،  
ّ
أك؆فُ الأيْمَانِ مُجْرى ࢭʏِ الكلام فتوɸّموا أنّ الواو مٔڈا لك؆فٮِڈا ࢭʏِ الكلام، وأبدلوɸا تاء كما قالوا: ال؅

بَعْنَ 
ْ
ت

َ
أ

َ
بُوهُ ۚ ف

َّ
ذ

َ
ɺَا ك

ُ
سُول  رَّ

ً
ة مَّ

ُ
لَّ مَا جَاءَ أ

ُ
ɠ ۖ ٰفَى

ْ
؅
َ
نَا ت

َ
نَا رُسُل

ْ
رْسَل

َ
مَّ أ

ُ
الَ: { ث

َ
ا Ȋَعْضɺَُم Ȋَعْضًا وɸو من ورث، وكما ق

يُؤْمِنُونَ} [المؤمنون:  
َّ

قَوْمٍ لا ِ
ّ
ل بُعْدًا 

َ
 ۚ ف

َ
حَادِيث

َ
أ نَاɸُمْ 

ْ
مَة وۂʏ 44وَجَعَل

ْ
خ التُّ ] وۂʏ من المواترة، وكما قالوا: 

جَاه وۂʏ من واجɺك" امة، والتُّ
َ

وَخ
ْ
  . )2/51(الفراء، د.ت، من ال

الإبدال ل 
ّ
عل النص  ɸذا   ʏࢭ الواو    ،فالفراء  فٕڈا  أبدلت  العرب  كلام  من  ألفاظا  الأصل–وذكر   ʏوۂ-  

  فجعلْڈا تاء. وɸذا يؤكد ما أشرنا إليه سابقا من ɠون ɸذا الإبدال متّبعًا عندɸم ࢭʏ غ؈ف ما ɠلمة.  

  ʄإڲ إذا ɠان يɢِل أمره  لة 
َ
ɢ

ُ
ت تاء قولɺم: رجلة  الواو  أبدلت فيه  مما  الفراء  الۘܣ لم يذكرɸا  الألفاظ  ومن 

تُ عڴʄ فلان, وغ؈ف ذلك من الألفاظ   ، وɸو من الوɠالة،  غ؈فه
ْ
ا
َّ
ɠّو من توɸة, و

َ
أ

َ
ɢُم: رجُلٌ تɺي وكذلك قولȌأ)

  . )1/149ه، 1380الطيب، 

  التقديم والتأخ؈ف. 

من مظاɸر Ȗغي؈ف تركيب المفردة لك؆فة الاستعمال Ȗغي؈ف ترتʋب اݍݰروف فٕڈا، وذلك مثل ɠلمة: (ɠائن) 

(ɠأيّن   : أصلɺا  أن  الياءين 1وذلك  إحدى  حذفت  ثم  (كيّأن)  فأصبحت  المشددة  الياء  قدّمت  ثم   (

 

  بكتابة التنوʈن ࢭɸ ʏذه الɢلمة نونا.  1
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فأصبحت:   قبلɺا  ما  وانفتاح  ڈا  لسɢوٰ ألفا  الياء  قلبت  ثم  يْأن) 
َ

(ك الɢلمة:  فصارت  للتخفيف 

  . )130/ 37الزȋيدي، د.ت، ((ɠائن)

ɸذه التغي؈فات المتوالية ࢭɸ ʏذه الɢلمة ما ɠانت لتوجد لولا ك؆فة استعمال العرب لɺا ࢭʏ مجاري كلامɺم,  

اللفظة،   وقد نص عڴʄ ذلك ابن جۚܣ ࢭʏ سر صناعة الإعراب حيث قال: "إن العرب تصرفت ࢭɸ ʏذه 

ثم سرد  )1/316ه، 1421(ابن جۚܣ، لك؆فة استعمالɺا إياɸا، فقدمت الياء المشددة، وأخرت الɺمزة ...."

الزمخشريّ  أيضا  ذلك  ذكر  وممن  المفردة,  ɸذه   ʏࢭ حدثت  الۘܣ  الأخرى  د.ت، التغي؈فات  (الزمخشري، 

  .  )14/58ه، 1414(ابن منظور، وابن منظور  )3/219

وʉستوقفۚܣ ࢭɸ ʏذه الɢلمة أٰڈا ࢭʏ أصل تركيّڈا مركبة من ɠلمت؈ن, الɢاف وأيٍّ , ومع ɸذا حدث التغي؈ف  

ال؅فكيب ح؈ن   بأن ɸذا  الفار؟ۜܣ وأجاب عنه   ʏّأبو عڴ لذلك  تɴبّه  فٕڈا وɠأٰڈا ɠلمة واحدة, وقد  والقلب 

  .)6/298ه، 1413(الفار؟ۜܣ، ك؆ف الكلام به صار ɠالɢلمة الواحدة

اݍݨمɺور  رأي  ɸو  (ɠائن)  الɢلمة:  ɸذه   ʏࢭ القلب  وجود  من  ذكر  ابن  6/298ه،  1413(الفار؟ۜܣ،  وما  ؛ 

ه، 1414؛ ابن منظور،  3/219؛ الزمخشري، د.ت،  6/47ه،  1430؛ الواحدي،  1/316ه،  1421جۚܣ،  

  .   )1/298(العك؄في، د.ت، , وقد نقل عن الم؄فّد أنه لا قلب فٕڈا, وأٰڈا اسم فاعلٍ من : ɠانَ )14/58

أن الراݦݳ ࢭɸ ʏذه المسألة ɸو القول بالقلب فٕڈا؛ إذ لو ɠانت اسم فاعل من    -والله أعلم–والذي يظɺر  

دائما مبɴيّة   ʏوۂ مبɴية,  لا  معرȋة  لɢانت  ونِ 
َ
ɢؠۜܣ،  الʋمنقلبة    )1/175ه،  1405(الق أٰڈا  يؤʈد  ومما 

كث؈ف   ابن  القراءات بذلك, فقد قرأ  ɠأيّن ورود  {   - رحمه الله–ومتصرفة من  ࢭʏ   هلفظة  } حيث وقعت 

  فدل عڴʄ أٰڈا مٔڈا, والله أعلم. )2/242ه، 1380؛ ابن اݍݨزري، 98ه، 1404(الداɲي، القرآن: (ɠائن)

  جعل ɸمزة القطع ɸمزة وصل. 

القطع إڲɸ ʄمزة وصل ايمن؛ فإٰڈا ࢭʏ    ، من مظاɸر ك؆فة الاستعمال قلب ɸمزة  أمثلة ذلك لفظة:  ومن 

  . )36/386(الزȋيدي، د.ت، أصلɺا ɸمزة قطع ثمّ لـمّا ك؆ف جرʈاٰڈا عڴʄ الألسنة جُعِلت ɸمزة وصل

وقد Ȗعددت صور ɸذه الɢلمة عند العرب؛ وما ذاك إلا لك؆فة تصرفɺم فٕڈا ح؈ن ك؆ف استعمالɺم إياɸا,  

 ʏࢭ مفصّلا  النحوي  حيان  أبو  ذلك  ب؈ن  عشر,  ثمانية  من  نحوا  علٕڈا  الواقعة  التغي؈فات  بلغت  فقد 

  واختلف العلماء ࢭʏ نوعɺا عڴʄ ثلاثة مذاɸب:   )264- 11/254(أبو حيان، د.ت، التذييل والتكميل

ɸمزة   .1 وɸمزته  للقسم  موضوع  اسم  (ايمن)  ɠلمة:  أنّ  يرى  وɸو  البصري  المذɸب 

 .)4/148م، 1988(سʋبوʈه، وصل

كلامɺم   .2  ʏࢭ ك؆فت  لما  ثم  قطع  ɸمزة  وɸمزٮڈا  (يم؈ن)  جمع:  (أيمن)  أن  وʈرى   ʏوࢭɢال المذɸب 

تخفيفا وصل  ɸمزة  د.ت،  ؛  275ه،  1420(الأنباري،  جعلوɸا  اݍݰسن،  1/86الزمخشري،  ؛ 

 . )4/1770ه، 1418؛ أبو حيان، 55م، 1986

 . )4/1770ه، 1418(أبو حيان، مذɸب الزجاج والرماɲي أٰڈا حرف جر .3
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ɸمزة   بأٰڈا  يقول  من  رأي؈ن:   ʄعڴ فيه  وɸم  الوصل،  ٭ڈمزة  يتعلق  ما  ɸو  المبحث  ɸذا   ʏࢭ ʇعنيۚܣ  والذي 

أباحت   الاستعمال  ك؆فة  أن  يرى  من  ومٔڈم  الɺمزة,   ʏࢭ الاستعمال  لك؆فة  أثر  فلا  وعليه  ابتداء,  وصل 

  للعرب جعل ɸمزة القطع وصلا.

قال سʋبوʈه: " ... ومثلɺا من ألفات الوصل الألف الۘܣ ࢭʏ ايم وايمن، لما ɠانت ࢭʏ اسم لا يتمكن تمكن  

الأسماء الۘܣ فٕڈا ألف الوصل نحو ابنٍ واسم وامرئٍ، و୒نما ۂʏ ࢭʏ اسم لا ʇستعمل إلا ࢭʏ موضع واحد،  

شّڈْڈا ɸنا بالۘܣ ࢭʏ ال فيما لʋس باسم، إذ ɠانت فيما لا يتمكن تمكن ما ذكرنا، وضارع ما لʋس باسم  

  . )4/148م، 1988(سʋبوʈه، ولا فعلٍ, والدليل عڴʄ أٰڈا موصولة قولɺم: ليمن الله، وليم الله"

يدافع سʋبوʈه ɸنا عن رأيه القائل بأن ɸمزة ايمن ɸمزة وصل ابتداءً رادّا بذلك عڴʄ ما يَرِد عليه بأن  

سِرت كما ࢭʏ اضرب ونحوه, والɺمزة فٕڈا مفتوحة؟ فأجاب بأٰڈا مثل ɸمزة ال  
ُ

ɸمزٮڈا لو ɠانت وصلا لك

ال كقصّة  أيمن  فقصة  مفتوحة  أٰڈا  إلا  وصلا  ɠانت  و୒ن  ال  , )18- 17  - 5م،  2008(الس؈فاࢭʏ،  فɺمزة 

بـ ليم الله, فالɺمزة فٕڈا سقطت   ل لذلك 
ّ
الكلام ومث ࢭʏ درج  ڈا ɸمزة وصل Ȋسقوطɺا  ɠوٰ  ʄواستدل عڴ

لذلك, وعند النظر يȘب؈ن أن ɸذا لʋس دليلا عڴʄ الɢوفي؈ن؛ إذ كلاɸما يقول Ȋسقوطɺا ࢭʏ درج الكلام, 

  ولكن الاختلاف ࢭʏ أصلɺا. 

بحالɺا,   القطع  ɸمزة  لبقيت  يم؈ن  جمع  (أيمن)  ɠانت  لو  أٰڈا  الɢوفي؈ن   ʄعڴ البصرʈون  به  ردّ  وما 

  . )4/12ه، 1410(الفار؟ۜܣ، ولتصرفت تصرفا تامّا, وأيمن ملازمة للقسم والرفع

  ʏڲ يظɺر  الذي  أن  أعلم–غ؈ف  الɢوࢭʏ  - والله  ɸب 
ْ

المذ الردّ    ،قوّة  عڴʄ  –وɸذا  البصرʈون  به  ردّ  الذي 

يمكن أن يجاب عليه بأن العرب لما استخفّت ɸذه الɢلمة فغ؈ّفٮڈا بحذف الياء تارة فقالوا:    - الɢوفي؈ن 

الله أن  )6/2222م،  1986،  اݍݰسن (مُنُ  ʇستصعبوا  لم  الله,  وايم  فقالوا  أخرى  تارة  النون  وحذف   ,

  .ʄو أوڲɸ مزة وصل بلɸ مزة القطعɸ يجعلوا  

  وʈؤʈّد ما ذɸب إليه الɢوفيون من أنّ أيمن جمع يم؈ن أن العرب تحلف باليم؈ن كما قال امرؤ القʋس:

 
ً
اعِدا

َ
تُ: يَمِ؈نُ اللهِ أبْرَحُ ق

ْ
قُل

َ
ܣ لدَيكِ وأوْصَاڲʏ  ف عوا رأ؟ِۜ

ّ
وْ قط

َ
  وَل

بجمعه كذلك  جاز  بالمفرد  اݍݰلف  لɺم  جاز  مٔڈا    ، فلما  أبدلوا  ڈم  ɠوٰ إليه  ذɸبوا  ما   ʄعڴ أيضا  وʈدلّ 

  ) 11/363(أبو حيان، د.ت،  الɺاء، فقالوا: ɸيم الله، لو ɠانت ࢭʏ الأصل ɸمزة وصل لم تبدل مٔڈا الɺاء

ɸمزة    ʏࢭ القطع  من  الأخفش  اݍݰسن  أبو  حɢاه  ما  بܶݰته  يقطع  وɢʈاد   ʏوࢭɢال المذɸب  يقوّي  وممّا 

  إذ لو ɠانت ɸمزٮڈا ɸمزة وصل ابتداء لما سمع فٕڈا القطع.  )11/362(أبو حيان، د.ت، أيمن

به, وعليه  الɢوفيون مذɸب قويّ يمكن الاعتماد عليه والأخذ  إليه  ه مما يب؈ن لنا أنّ ما ذɸب 
ّ
فɺذا ɠل

  فوصل ɸمزة القطع ما ɠان إلا نتاجا لظاɸرة ك؆فة الاستعمال.

  اݍݵاتمة 

 :ʏاݍݵتام توصل البحث لعدد من النتائج، ۂ ʏࢭ  

رت ࢭʏ تركيب المفردة العرȋيّة تأث؈فا بʋّنا.  - 1
ّ
 ظاɸرة ك؆فة الاستعمال أث

انȘبه الأقدمون لما تحدثه ɸذه الظاɸرة ࢭʏ الكلام, ولكٔڈم قصروɸا عڴʄ مظɺر واحد وɸو   - 2

 التخفيف. 
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فقد مرّ    ، التخفيف لأجل ك؆فة الاستعمال من أبرز آثار ɸذه لظاɸرة ولكنه لʋس الوحيد - 3

معنا أن العرب تصرفت ࢭʏ الɢلمة الواحدة بالتقديم والتأخ؈ف والقلب ɠأثر من آثار ɸذه  

 الظاɸرة. 

إليه   - 4 ذɸب  لما  خلافا  علٕڈا  الɢلمة  عن  خارجة  أحرف  زʈادة  الظاɸرة  ɸذه  نتاج  من  لʋس 

 ولم أر من وافقه عليه.  -رحمه الله–الزȋيدي 

من   - 5 إلٕڈا  الرجوع  بالباحث؈ن  حريٌّ  أخرى,  لغات  من  ɠلمات  العرȋية  اللغة   ʏࢭ دخلت 

مصادرɸا ؛ لكيلا يɢونوا عرضة لإدخال ɠلمة ࢭʏ اللغة العرȋية لʋست مٔڈا , وما يɴتج عن  

 ذلك من محاولة إرجاعɺا لأصل عرȌي وتمحّل القول بزʈادة Ȋعض الأحرف أو حذفɺا. 

وجوب الرجوع ࢭɠ ʏلّ فنّ إڲʄ مصادره اݍݵاصة, ف؈فجع ࢭʏ أسماء البلاد إڲʄ كتب اݍݨغرافيا   - 6

تحليلا   المفردة  تحليل  من  ɸو  وʉسلم  الݏݰن  من  المفردة  Ȗسلم  لɢي  البلدان؛  ومعاجم 

 مجانبا للصواب.   

ɠان أثر ɸذه الظاɸرة شموليا؛ فقد أثرت عڴʄ الɢلمات المعرȋة والمبɴية, والɢلمات المفردة   - 7

 والمركبة.  

  المراجع المصادر و 

 القرآن الكرʈم. 

النجار .1 ومحمد  القادر  عبد  وحامد  الزʈات  وأحمد  مصطفى،  الوسي  ، إبراɸيم    ط، الم݀ݨم 

  مجمع اللغة العرȋية بالقاɸرة.  

مجد الدين أبو السعادات المبارك بن محمد بن محمد بن محمد ابن عبد الكرʈم  ،  ابن الأث؈ف . 2

اݍݨزري اݍݰديثه،  1399  ،الشʋباɲي  غرʈب   ʏࢭ ومحمود    ،الٔڈاية  الزاوي  طاɸر  تحقيق: 

ʏب؈فوتالمكتبة العلمية ،الطناڌ ،. 

اݍݨزري،   .3 اݍݨزريابن  ابن  الدين  التجوʈده،  1405،  شمس  علم   ʏࢭ عڴʏ    ،التمɺيد  تحقيق: 

  . 1ط ،مكتبة المعارف  ،البواب

اݍݨزري،   .4 اݍݵ؈فابن  أبو  الدين  العشر  ه،1380،  شمس  القراءات   ʏࢭ عڴʏ    تحقيق:  ،الɴشر 

  المطبعة التجارʈة الك؄فى.  ،محمد الضباع

 . 1، طدار الكتب العلمية ،سر صناعة الإعراب ه،1421، عثمان أبو الفتح، ابن جۚܣ .5

 الɺيئة المصرʈة العامة للكتاب.  ،اݍݵصائصم، 2006، عثمان أبو الفتح، ابن جۚܣ .6

درستوʈه .7 وشرحه  ه،1419،  ابن  الفصيح  اݝݨلس    ،تܶݰيح  مختون،  بدوي  محمد  تحقيق: 

  الأعڴʄ للشؤون الإسلامية. 

  .1ط  ،دار العلم للملاي؈ن ،تحقيق: رمزي البعلبɢي  ،جمɺرة اللغة  م،1987، ابن درʈد .8

عاشور ا .9 الطاɸر،  بن  محمد  بن  محمد  بن  الطاɸر  والتنوʈر    م،1984،  محمد  التحرʈر 

  . ، توɲسالدار التوɲسية للɴشر ،للطاɸر
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منظور  .10 أحمد،  ابن  بن  عمرو  بن  محمود  القاسم  أبو  العرب  ه، 1414،  صادر  ،لسان  ،  دار 

  . 3ط ب؈فوت،

اللغوي   وأب .11 التنوڎʏ  ،الإبدال  ه،1380،  الطيب  الدين  عز  العرȋية    ،تحقيق:  اللغة  مجمع 

 ه.1380 ،بدمشق

النحوي   وأب .12 الأندلؠۜܣ  العرب  ه،1418،  حيان  لسان  من  الضرب  رجب    ،ارȖشاف  تحقيق: 

  . 1ط ،مكتبة اݍݵانڋʏ ، عثمان

الȘسɺيل  ، د.ت،حيان النحوي الأندلؠۜܣ  وبأ .13 تحقيق: حسن    ،التذييل والتكميل شرح كتاب 

  . 1ط  ،دار القلم ، ɸنداوي 

  .، ب؈فوتدار مكتبة اݍݰياة ،م؅ن اللغةم، 1960، حمد رضا أ .14

الأزɸري الأزɸري،   .15 منصور  اللغة  م،2001،  أȌي  مرعب  ،ٮڈذيب  عوض  محمد  دار    ،تحقيق: 

  . 1ط ،إحياء ال؅فاث العرȌي

المفردات    ه،1412،  لراغب الأصفɺاɲيالمعروف با  أبو القاسم اݍݰس؈ن بن محمدالأصفɺاɲي،   .16

 . 1ط ، الدار الشامية، لبنان، ب؈فوت،دار القلم ،تحقيق: صفوان داودي ،ࢭʏ غرʈب القرآن 

الناس  ه،1412،  أȌي بكر الأنباري الأنباري،   .17   ، تحقيق: حاتم الضامن  ،الزاɸر ࢭʏ معاɲي كلام 

 .1ط  ،مؤسسة الرسالة

  ،ɸـ1420،  أȌي ال؄فɠاتكمال الدين    ،عبد الرحمن بن محمد بن عبيد الله الأنصاري   ،الأنباري  .18

  .1ط  ،دار الأرقم ، أسرار العرȋية

ابن شمائل القطيڥʏ  ،البغدادي .19 مراصد الاطلاع عڴʄ    ه،1412،  عبد المؤمن بن عبد اݍݰق، 

  . 1، ب؈فوت، طدار اݍݨيل ،أسماء الأمكنة والبقاع 

حماد  ، اݍݨوɸري  .20 بن  إسماعيل  نصر  العرȋية  ه،1407،  أȌي  ݰاح  وܵ اللغة  تاج    ،الܶݰاح 

  . 4ط ، دار العلم للملاي؈ن ،تحقيق: أحمد عبد الغفور عطار 

اݍݰسناݍݰسن،   .21 بن  الܶݰاح  م،1986،  محمد   ʄعڴ الرديۚܣ  ،الراموز  محمد  دار    ،تحقيق: 

  . 2، طأسامة

اݍݰملاوي اݍݰملاوي،   .22 الصرف  م،2008،  أحمد  ࢭʏ فن  العرف  عبد    ،شذا  الله  تحقيق: نصر 

  مكتبة الرشد.   ،الرحمن

الداɲيالداɲي،   .23 عمرو  السبع  ه،1404،  أȌي  القراءات   ʏࢭ ترʈزل   ،التʋس؈ف  اوتو  دار    ،تحقيق: 

  . 2ط ،الكتاب العرȌي

الزاوي الزاوي،   .24 أحمد  الليȎية  ه،1388،  طاɸر  البلدان  ليȎيا  ، م݀ݨم  النور طرابلس  ،  مكتبة 

  .1ط

الفيض،  الزȋيدي .25 أبو  اݍݰسيۚܣ،  الرزّاق  بن عبد  محمّد  بن  الزȋيدي  ،محمّد  د.ت،  مرتغۜܢ   ،

    تحقيق: مجموعة من اݝݰقق؈ن. ،تاج العروس من جواɸر القاموس
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أحمد،  لزمخشري ا .26 بن  عمرو  بن  محمود  القاسم  أبو  الكتاب    ، الكشاف  ه،1407،  دار 

  .  3ط ،العرȌي

د.ت،  لزمخشري ا .27 أحمد،  بن  عمرو  بن  محمود  القاسم  أبو  اݍݰديث،  غرʈب   ʏࢭ   ، الفائق 

  .2ط ،دار المعرفة ،تحقيق: عڴʏ محمد البجاوي ومحمد أبو الفضل إبراɸيم 

تحقيق: عبد    ،الكتاب  م،1988،  عمرو بن عثمان بن قن؄ف اݍݰارȜي بالولاء، أبو Ȋشر،  سʋبوʈه .28

  . 3ط  ، القاɸرة،مكتبة اݍݵانڋʏ ، السلام ɸارون

29.   ،ʏالس؈فاࢭʏالس؈فاࢭ سعيد  سʋبوʈه  م،2008،  أȌي  كتاب  وعڴʏ    ،شرح   ʏدڲɺم أحمد  تحقيق: 

  . 1، طدار الكتب العلمية ،سيد

الدين  ، السيوطي .30 النحو  ،ɸـ1407،  جلال   ʏࢭ والنظائر  نّڈان    ، الأشباه  الإله  عبد  تحقيق: 

طبع مجمع اللغة العرȋية    ،و୒براɸيم محمد عبد الله وأحمد مختار الشرʈف  ،وغازي طليمات

  بدمشق. 

تحقيق: عبد الكرʈم    ،الإبانة ࢭʏ اللغة العرȋية  ،ɸـ1420،  سلمة بن مسلم العوتۗܣ  ،الܶݰاري  .31

  . 1ط ، وزارة ال؅فاث القومي والثقافة Ȋسلطنة عمان  ، خليفة ومجموعة من اݝݰقق؈ن

تحقيق وشرح: أحمد شاكر    ،المفضليات  ، د.ت،المفضل بن محمد بن ʇعڴʄ بن سالمالضۗܣ،   .32

  .6طف، القاɸرة،  دار المعار ، وعبد السلام ɸارون

الله،  لعك؄في ا .33 عبد  بن  اݍݰس؈ن  بن  الله  عبد  البقاء  د.ت، أبو  القرآن  ،  إعراب   ʏࢭ   ، التȎيان 

  مطبعة عʋؠۜܢ الباȌي اݍݰلۗܣ.  ، تحقيق: عڴʏ محمد البجاوي 

الرحيم .34 عبد  القلم،    ه،1432،  ف  دار  ولݤݨاٮڈا،  اݍݰديثة  العرȋية  اللغة   ʏࢭ الدخيل  م݀ݨم 

  .   1دمشق، ط

  ، تحقيق: عوض القوزي  ،التعليقة عڴʄ كتاب سʋبوʈه  ه،1410،  أȌي عڴʏ الفار؟ۜܣالفار؟ۜܣ،   .35

 . 1ط

الفار؟ۜܣالفار؟ۜܣ،   .36  ʏعڴ السبعة  ه،1413،  أȌي  للقراء  قɺوڊʏ   ، اݍݱݨة  الدين  بدر  تحقيق: 

  . 2ط، دار المأمون لل؅فاث ،وȌش؈ف جوʈجاȖي

الفا؟ۜܣالفا؟ۜܣ،   .37 الطيب  بن  المتحفظ  ه،1403،  محمد  كفاية  البواب  ،شرح   ʏعڴ   ، تحقيق: 

  . 1ط ،دار العلوم للطباعة

تحقيق:    ،معاɲي القرآن  د.ت،  ،أبو زكرʈا يحۛܢ بن زʈاد بن عبد الله بن منظور الديل׿ܣ،  لفراءا .38

الشلۗܣ إسماعيل  الفتاح  وعبد  النجار   ʏعڴ ومحمد  نجاȖي  للتأليف   ،أحمد  المصرʈة  الدار 

  .1، طوال؅فجمة

ا .39 الفراɸيديالفراɸيدي،  أحمد  بن  د.ت،ݍݵليل  و୒براɸيم    ،الع؈ن   ،  اݝݵزومي  مɺدي  تحقيق: 

 دار ومكتبة الɺلال.  ،السامراǿي

تحقيق:    ، القاموس اݝݰيطم،  2005،  مجد الدين أبو طاɸر محمد بن ʇعقوب،  باديآلف؈فوز ا .40

 .8ط، مؤسسة الرسالة، ب؈فوت،  مكتب الرسالة بإشراف محمد ɲعيم العرقسو؟ۜܣ
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مشɢل إعراب  ه،  1405  ،أبو محمد مɢي بن أȌي طالب حَمّوش بن محمد بن مختار  ،القʋؠۜܣ .41

  . 2ط ، ب؈فوت،مؤسسة الرسالة  ، تحقيق: حاتم الضامن، القرآن

  دار ب؈فوت للطباعة والɴشر. ،  ديوان المتنۗܣه، 1403المتنۗܣ،  .42

بن    ،الȎسيط  ه،1430،  لواحديا .43 محمد  الإمام  جامعة  من  محقق؈ن  مجموعة  تحقيق: 

  .1، طعمادة البحث العل׿ܣ ،سعود

  .2ط  ، ، ب؈فوتدار صادر ، م݀ݨم البلدان م،1995، ياقوت اݍݰموي  .44
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 

 عماد جمال احمد حس؈ن اݍݨبوري   م.د.

 :المستخلص

الɢلية   معانٕڈا  استقراء  خلال  من  الملك،  لسورة  مقاصدية  دراسة  البحث  ɸذا   ʏࢭ تناولت  لقد 

ومقاصدɸا الأساسية، ورȋطɺا بالمقاصد العامة للقرآن الكرʈم. وٮڈدف الدراسة إڲʄ بيان كيف Ȗعكس 

وعظمته،   الله  بقدرة  والتذك؈ف  التوحيد،  معاɲي  ترسيخ   ʄإڲ وٮڈدف  وعقدية،  ترȋوʈة  أȊعادًا  السورة 

والتنȎيه إڲʄ عاقبة المكذب؈ن. كما Ȗسلط الضوء عڴʄ أسلوب السورة ࢭʏ ترȋية الضم؈ف الإɲساɲي، وتنمية  

الأخروي.  واݍݨزاء  واݍݰياة  والموت  الɢون  مشاɸد  عرض  خلال  من  اݍݵالق،  أمام  بالمسؤولية  الشعور 

 ʏا ࢭɸيان أثرȋم مقاصد السورة الك؄فى واݍݨزئية، وɺلف ʏباطي والتحليڴɴالمنݤݮ الاست ʄاعتمد البحث عڴ

السلوك النفس و୒صلاح  البحث    .ٮڈذيب  مشɢلة  الم؅قايدة  وتكمن  اݍݰاجة  ࢭʏ سياق  البحث  أن ɸذا   ʏࢭ

اݍݨزئية فقط، وذلك لأن إدراك   لا من خلال المعاɲي  العليا،  الكرʈم من خلال مقاصده  القرآن  لفɺم 

الرسالة  لفɺم  ا 
ً
آفاق أمامه  وʈفتح  القرآɲي،  النص  مع  العميق  التفاعل   ʄعڴ المسلم  ʇساعد  المقاصد 

الإɲسان ومشكلات  الواقع  ضوء حاجات   ʏࢭ ا  .الإلɺية  الاستقراǿي  وقد  المنݤݮ   ʄعڴ البحث   ʏࢭ عتمدت 

جمع ما ورد من مضام؈ن وتفس؈فات حول   :الاستقراء  :التحليڴʏ المقاصدي، وʈتضمن اݍݵطوات التالية

السورة التفس؈ف، خاصة ما ارتبط بمقاصد  إڲʄ وɸو    :التحليلو   .سورة الملك من كتب  السورة  تفكيك 

موضوعية ب؈ن  ࢭʏ  :  والاستɴباط،  وحدات  العلاقة   ʄعڴ بناءً  واݍݨزئية  الك؄فى  المقاصد  استخلاص 

  الألفاظ والمعاɲي والغايات 

  المقدمة  

إن علم تفس؈ف المقاصد ɸو أحد أقسام تفس؈ف القرآن الكرʈم الذي يب؈ن معاɲي القرآن الكرʈم، والغاية 

واللغوʈة. أوʈبحث ࢭʏ معاɲي    ، الۘܣ نزل من أجل تحقيقɺا الفقɺية  القرآن، وتوسع دائرة دلالاته  لفاظ 

الله   كلام  لأجلɺا  أنزل  الۘܣ  والأɸداف،  واݍݰكم  الغايات  لبيان  أساسا   ʄسڥʇ القران  مقاصد  فتفس؈ف 

لأجلɺا الأحɢام  وشرعت  اݍݵصوص.  ، الم؇قّل،  او  العموم  وجه   ʄعڴ من    سواء  اللون  ɸذا  ظɺر  وقد 

النۗܣ  اܵݰاب  عɺد   ʏࢭ وسلم   التفس؈ف  عليه  الله   ʄالۘܣ    صڴ لݏݰاجة  وذلك  اجمع؈ن،  عٔڈم  الله  ورعۜܣ 

.
ً
  تدعوا اڲʄ بيان وتفصيل القرآن الكرʈم وفɺمه مقاصديا

  ن آمفɺوم تفس؈ف مقاصد القر 

  التفس؈ف ࡩʏ مفɺوم اللغة والاصطلاح: 

اللغة: مفɺوم   ʏࡩ والتفصيل،  التفس؈ف  البيان      وɸو 
ُ

ف
ْ

وفسره وكش فسرا،  يفسِره  سَره 
َ
"وف ى، 

َّ
ط

َ
غ

ُ
الم

Ȗعاڲʄ:  )456،  2005(الفراɸيدي،  تفس؈فا" قوله  حْسَنَ  "  ومنه 
َ
وَأ ݰَقِّ 

ْ
بِاݍ جِئْنَاكَ   

َّ
إِلا لٍ 

َ
بِمَث كَ 

َ
تُون

ْ
يَأ  

َ
وَلا

فْسِ؈فًا
َ
  )33 لفرقان: ا(" ت

  ɸناك العديد من التعارʈف الاصطلاحية للتفس؈ف نذكر مٔڈا ما يأȖي: التفس؈ف ࡩʏ مفɺوم الاصطلاح: 
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 ،ʄعاڲȖ م كتاب اللهɺܢ بف َۚ عرف صاحب مناɸل العرفان علم تفس؈ف القران بأنه: اݝݨال المعرࢭʏ الذي ʇُع

الواردة    الم؇قل عڴʄ النۗܣ محمد   ، وتوضيح المعاɲي واستɴباط الأحɢام الشرعية والتوجٕڈات اݍݰكم 

العلوم   )ɸ2  /3ـ،    1431(الزرقاɲي،    فيه. من  مجموعة   ʄعڴ معارفه  استقصاء   ʏࢭ العلم  ɸذا  وʉعتمد 

اللغوʈة، وعلم   ال؅فاكيب  النحو لضبط  الألفاظ ودلالاٮڈا، وعلم  اللغة لفɺم  الأساسية، من بئڈا علم 

الفقه   وأصول  البيانية،  الأساليب  لفɺم  البلاغة  علم   ʄإڲ بالإضافة  الɢلمات،  بɴية  لتحليل  الصرف 

 عن  
ً
الأداء، فضلا وتنوع  الألفاظ  لدراسة اختلاف  القراءات  وعلوم  الȘشرʉعية،  القواعد  لاستخلاص 

تطور   تب؈ن  الۘܣ  الناܥݸ والمɴسوخ  أحɢام  ومعرفة  الآيات،  تفسر سياقات  الۘܣ  ال؇قول  بأسباب  الإلمام 

ࢭʏ بناء  بما ʇسɺم  القرآنية،  النصوص  الإلࢼܣ من  المراد  إڲʄ كشف  العلم  الإلࢼܣ. وٱڈدف ɸذا  الȘشرʉع 

  ) ɸ4ـ،  1422(الاندلؠۜܣ،  فɺم شامل ومتوازن لأحɢام الدين ومقاصده العليا. 

اللغوʈة   ودلالاٮڈا  الكرʈم،  القرآن  ألفاظ  نطق  بكيفية  ܢ  َۚ ع
ُ
Ȗ دراسة  بأنه  فقال:  حيان  ابو  وعرفه 

والشرعية، وأحɢامɺا سواء عڴʄ مستوى الألفاظ المفردة أو ال؅فاكيب، مع بيان المعاɲي المستɴبطة من  

/  ɸ1ـ،  1418(الثعالۗܣ،  سياقɺا وال؅فكيب اللغوي، وما يتصل بذلك من مسائل مكملة للفɺم الܶݰيح

41(   

ڈا،   وأقاصيصɺا، وسȎب نزولɺا ومعرفة ترتʋب الآيات وعرفه السيوطي: ɸو العلم ب؇قول الآيات، وشؤوٰ

واݝݨمل،   والمقيد  والمطلق  والعام  واݍݵاص  والمɴسوخ،  والناܥݸ  والمȘشابه،  واݝݰكم  والمدنية،  المكية 

 .والمفسر، وحلالɺا، وحرامɺا، وما تضمنته من وعد ووعيد، وأوامر ونواهٍ، وع؄ِف وحِكم، وأمثال وȖشبٕڈا

  ) 116/ 1، 2017(حمد،   

  المقاصد ࡩʏ اللغة والاصطلاح

 أ
ً
"القاف  المقاصد ࡩʏ اللغة:    -ولا والصاد جمع مقصد عڴʄ وزن مفاعل، قال صاحب مقايʋس اللغة: 

الآۜܣء، فالأصل: قصدته ࢭʏ  اكتناز  عڴʄ  والآخر  وأمه،  ءۜܣء  إتيان  عڴʄ  أحدɸا  يدل  ثلاثة،  أصول  والدال  

يحد   لم  لأنه  ذلك  قيل  وɠأنه  مɢانه،  فقتل  أصابه  إذا  السɺم،  أقصده  الباب:  ومن  ومقصدا.  قصدا 

ɲسوة     )95/  5،  1979(القزوʈۚܣ،  عنه" من  قبلɺا … لأمثالɺا  ɠان  سɺ׿ܣ وقد  فأقصدɸا  الأعآۜܢ:  وقال 

   )ʇ)1996  ،4 /119عقوب و ابن منظور،  الڍʏ قانصا

ܣ:  ِ
ّۚ جِ ابْنُ  الَ 

َ
سواء ɠان    ق الآۜܣء،  نحو  إڲʄ الاع؅قام والتوجه  العرȋية  اللغة   ʏࢭ د)  الɢلمة (ق ص  أصل 

خصص 
ُ
ت قد  أٰڈا  إلا  العام،  المعۚܢ  ɸذا   ʄعڴ للدلالة  الأصل   ʏࢭ ستخدم 

ُ
Ȗو انحراف،  أو  باعتدال  ذلك 

    .)187/ 6، 2000(ابن سيدة، أحيانًا للإشارة إڲʄ الاستقامة دون الميل

 
ً
أو  فɺو الوقوف عڴʄ اݍݰكم، والمعاɲي  المقاصد ࡩʏ الاصطلاح:    - ثانيا الȘشرʉع  أحوال  للشارع ࢭʏ جميع 

مɺِا
َ
، وقد ʇع؄ف بالمقاصد عن نفس اݍݰكم المنصب عڴʄ جلب المصݏݰة ودرأ  )113، 2019(ابو زʈد،  معظ

المɢلف؈ن  )ʇ)2013  ،1  /300سري،  المفسدة بنوايا  يتعلق   ʏشرڤ باصطلاح  المقاصد  ستعمل 
ُ
Ȗ وقد   ،

القواعد   إحدى   ʏوۂ بمقاصدɸا"  "الأمور  الɢلية  الفقɺية  القاعدة  ذلك:  ومن  أفعالɺم،  من  وغاياٮڈم 

   .)ʇ)2013 ،1  /300سري،  الفقɺية الك؄فى الۘܣ بۚܣ علٕڈا الفقه الإسلامي 
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: تفس؈ف مقاصد القر 
ً
وʉُعد ɸذا النوع من التفس؈ف أحد الاتجاɸات  ،  نواع التفاس؈فأحد  أɸو    ن:آثالثا

القرآن الكرʈم وغاياته، سواء Ȋشɢل كڴʏ أو جزǿي، مع توضيح سبل   الۘܣ ٮڈدف إڲʄ استكشاف معاɲي 

  )13، م2019(ابو زʈد، توظيفɺا لتحقيق مصاݍݳ العباد

  أنواع تفس؈ف مقاصد القران وɲشأته وما أɸم ضوابطه

  ن: آ أنواع تفس؈ف مقاصد القر 

  ڲʄ نوع؈ن:  إ ن آ ينقسم تفس؈ف مقاصد القر 

  ن اݍݵاص آول: تفس؈ف مقاصد القر النوع الأ 

وʈقصد بتفس؈ف مقاصد القران اݍݵاص: ɸو العلم الذي يتحرى عن مقصد خاص ࢭȊ ʏعض اݝݨالات، 

العبادات، واݍݰدود والعقوȋات والبيوع وغ؈فɸا، أو مقاصد خاصة Ȋسورة من السور، كجمع   كمجال 

 ʏتفصيڴ بمقصد  أو  الموضوعات،  من  موضوع  أو  اݝݨالات،  من  أحد   ʏࢭ الكرʈم  القرآن  وآيات  سور، 

    )10، 2013(الرʉسوɲي،  لألفاظ القرآن الكرʈم.

، فɺو ركن من أرɠان أحɢام الأسرة.  
ً
فمثلا جمع آيات القرآن الكرʈم ࢭʏ مجال من اݝݨالات، ɠالزواج مثلا

فقد تحدث الأصولي؈ن عن النɢاح، بأنه Ȗغلب عليه لغة القانون، لغة حقوق، وواجبات, ولغة أحɢام  

(ابو زʈد، نحو   الشرʉعة الإسلامية، فقد تناول القرآن الكرʈم ɸذا اݝݨال بآيات كث؈فة وȋ؈ن مقاصدɸا

نُوا  "   مٔڈا قوله Ȗعاڲʄ:  )12،  2019تفس؈ف مقاصدي،  
ُ

سْك
َ
Șِل زْوَاجًا 

َ
مْ أ

ُ
فُسِك

ْ
ن

َ
مِنْ أ مْ 

ُ
ك

َ
قَ ل

َ
ل

َ
نْ خ

َ
آيَاتِهِ أ وَمِنْ 

رُونَ 
َّ

يَتَفَك لِقَوْمٍ  يَاتٍ 
َ

لِكَ لآ
َ
ࢭʏِ ذ  إِنَّ 

ً
وَرَحْمَة  

ً
ة مَوَدَّ مْ 

ُ
بʋَْنَك وَجَعَلَ  ڈَا  ْٕ :  ("  إِلَ  ، ومنه قوله عز وجل: )21الروم 

يَاتِ لِقَوْمٍ يَفْقɺَُونَ "
ْ

نَا الآ
ْ
ل صَّ

َ
دْ ف

َ
مُسْتَقَرٌّ وَمُسْتَوْدَعٌ ق

َ
فْسٍ وَاحِدَةٍ ف

َ
مْ مِنْ ن

ُ
ك

َ
أ

َ
ش

ْ
ɲ

َ
ذِي أ

َّ
 )ɲ:  98عامالأ(   وɸَُوَ ال

وعلا: جل  قوله  مْ  "  ومنه 
ُ

قَك
َ
ل

َ
خ ذِي 

َّ
ال وَاحِدَةٍ ɸُوَ  فْسٍ 

َ
ن ڈَامِنْ  ْٕ إِلَ نَ 

ُ
لʋَِسْك زَوْجɺََا  ڈَا  ْٔ مِ وَجَعَلَ    :الأعراف("   

الرابط ،  )189 ɸذا  وجمالية  أɸمية  مدى  تب؈ن  الزوجة  والعلاقة  بالزواج،  اݍݵاصة  الآيات  فدلالات 

الغليظ ، فاࣞ سبحانه وȖعاڲʄ يدعوا ࢭʏ الآية الكرʈمة، وʈطلب من اݍݵلق أن يتدبر   الوثيق، والميثاق 

ʄعاڲȖ سكنوا الٕڈا. وقولهȘل 
ً
"وɸو الذي أɲشأكم    :ɸذا الكلام ال݀ݨيب، وɸو أنه خلق من أنفسكم أزواجا

  " واحدة  نفس  Ȗعاڲʄ من  فاࣞ  الزوجة،  من  جزء  والزوج  الزوج،  من  جزء  الزوجة  بأن   ʏتوڌ فالآية 

:ʄعاڲȖ للآخر كما قال ،
ً
، ومستقرا

ً
، وامنا

ً
"واحدة    أɲشأɸم من نفس واحدة، وجعل كلا الطرف؈ن سكنا

  . )12، 2019(ابو زʈد، لٕڈا"إوجعل مٔڈا زوجɺا لʋسكن  

  النوع الثاɲي: تفس؈ف مقاصد القران العام: 

ɸذا النوع من التفس؈ف ʇستكشف الغايات، والمرادات الɢلية الشاملة لكتاب الله، وقد ورد ࢭʏ كلام الله 

  Ȗعاڲʄ عن ɸذه الغايات ࢭʏ مواضع متعددة، كما يأȖي:   

حْكِمَتْ  " كما جاء ࢭʏ قوله Ȗعاڲʄ: )8، 2019(ابو زʈد، ـــ مقصد التوحيد: 1
ُ
تْ الر كِتَابٌ أ

َ
ل صِّ

ُ
مَّ ف

ُ
هُ ث

ُ
 مِنْ  آيَات

بِ؈فٍ (
َ

دُنْ حَكِيمٍ خ
َ
ذِيرٌ وȌََشِ؈فٌ (1ل

َ
مْ مِنْهُ ن

ُ
ك

َ
ܣ ل ِۚ

َ إِنَّ َّ
଻ 

َّ
عْبُدُوا إِلا

َ
Ȗ 

َّ
لا

َ
يْهِ  2) أ

َ
مَّ تُوȋُوا إِل

ُ
مْ ث

ُ
ك َّȋَفِرُوا ر

ْ
نِ اسْتَغ

َ
) وَأ

هُ 
َ
ضْل

َ
ضْلٍ ف

َ
لَّ ذِي ف

ُ
ɠ ِؤْتʈَُܢ و եجَلٍ مُسَ׿

َ
ʄ أ

َ
مْ مَتَاعًا حَسَنًا إِڲ

ُ
عْك   . )ɸ:1 -3ود("   يُمَتِّ
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والدنيوʈة:  2 الديɴية  العباد  ɸداية  مقصد  مقاصدي،  ــــ  تفس؈ف  نحو  زʈد،  ࢭʏ   )8،  2019(ابو  جاء  كما 

:ʄعاڲȖ قِي *الم " قوله مُتَّ
ْ
 رʈَْبَ فِيهِ ɸُدًى لِل

َ
كِتَابُ لا

ْ
لِكَ ال

َ
   ).2- 1(البقرة، "ذ

ــ مقصد تزكية النفس وȖعليم اݍݰكمة:  3   "  قال Ȗعاڲʄ:  )12،  2013(الرʉسوɲي،  ــ
ً

مْ رَسُولا
ُ

نَا فِيك
ْ
رْسَل

َ
مَا أ

َ
ك

 
ُ
ون

ُ
ɢ

َ
ت مْ 

َ
ل مَا  مْ 

ُ
مُك ِ

ّ
وʉَُعَل  

َ
مَة

ْ
ݰِك

ْ
وَاݍ كِتَابَ 

ْ
ال مُ 

ُ
مُك ِ

ّ
وʉَُعَل مْ 

ُ
يك ِ

ّ
وʈَُزَك آيَاتِنَا  مْ 

ُ
يْك

َ
عَل و 

ُ
يَتْل مْ 

ُ
 مِنْك

َ
مُون

َ
عْل

َ
Ȗ   :البقرة("  وا 

151 .(  

اتِ "  قال Ȗعاڲʄ:  )13،  2013(الرʉسوɲي،    ـــ مقصد اقامة اݍݰق والعدل:4
َ
مَان

َ ْ
الأ وا  تُؤَدُّ نْ 

َ
أ مْ 

ُ
مُرُك

ْ
يَأ  َ َّ଻ َّإِن

 َ َّ଻ َّمْ بِهِ إِن
ُ

ك
ُ
ا ʇَعِظ َ ɲِعِمَّ َّ଻ َّعَدْلِ إِن

ْ
مُوا بِال

ُ
حْك

َ
نْ ت

َ
اسِ أ مْتُمْ بَ؈ْنَ النَّ

َ
ا حَك

َ
ɸْلɺَِا و୒َِذ

َ
ʄ أ

َ
انَ سَمِيعًا بَصِ؈فًاإِڲ

َ
ɠ   "

   )58 :الɴساء(
  "  قال Ȗعاڲʄ: )10، 2019(ابو زʈد، نحو تفس؈ف مقاصدي، ــــ مقصد الرحمة والسعادة: 5

َّ
نَاكَ إِلا

ْ
رْسَل

َ
وَمَا أ

؈نَ  ِ
َ

عَالم
ْ
 لِل

ً
   ).107الأنȎياء: ("رَحْمَة

  ɲشأته

ترجع ɲشأة تفس؈ف مقاصد القران إڲʄ تفس؈ف الܶݰابة رعۜܣ الله عٔڈم، الذين استɴبطوا من النصوص 

الله عٔڈما   رعۜܣ  عباس  ابن  فسر  فقد  لتحقيقɺا،  الإلࢼܣ  الȘشرʉع  جاء  الۘܣ  الɢلية  المصاݍݳ  القرآنية، 

:ʄعاڲȖ قوله ʏي خ؈فا كث؈فا وما يتذكر إلا    اݍݰكمة ࢭȖى اݍݰكمة فقد أوȖشاء ومن يؤʇ ي اݍݰكمة منȖيؤ"

، لقد أسɺم تطور الفقه  )577/  5،  2001(الط؄في،    قال أي الكتاب والفɺم به.  سورة البقرةأولوا الألباب"  

وأصوله Ȋشɢل واܷݳ ࢭɲ ʏشوء مفɺوم المقاصد الشرعية، ووضوح فكرته، حيث تناول علماء الأصول،  

فمثلا مؤلف  المؤلفات،   ʏࢭ ذلك بوضوح  يظɺر  الكرʈم،  القرآن  باعتبارɸا جزءًا من مقاصد  المقاصد، 

الله، رحمɺما   ʏالغزاڲ للشيخ  المستصفى  و  لݏݨوʈۚܣ  عبد  )1682(المصري،    ال؄فɸان  بن  العز  وكذلك   ،

توجيه    ʄعڴ الكرʈم  القرآن  ز 
ّ

يرك الأحɢام)  قواعد  كتاب(   ʏࢭ القرآن،  مقاصد   ʄاڲ أشار  الذي  السلام، 

والآخرة،   الدنيا  ب؈ن  التفاضل   ʄعڴ التأكيد  مع  المفاسد،  واجتناب  المصاݍݳ،  تحقيق  نحو  الإɲسان 

 ʏࢭ بʋنما تتجڴʄ مفاسدɸا  الكرʈم،  اݍݨنة، ورضا الله ورؤʈة وجɺه   ʏࢭ اݍݵلود   ʏࢭ تتمثل  الآخرة  فمصاݍݳ 

التعلق أوڲʄ وأس׿ܢ من  السڥʏ للآخرة  النار، وܥݵط الله، واݍݱݨب عن رؤʈته، مما يجعل   ʏࢭ  اݍݵلود 

وقد ذكرت المقاصد ࢭʏ كتاب الله بصورة واܷݰة    ،)9ــ    8/  1،  1991(الدمشقي،    بمصاݍݳ الدنيا الزائلة

 ʏࢭ "وأما  قال:  حيث  تفس؈فه،   ʏࢭ القرآن)  تضمٔڈا  الۘܣ  والعلوم  المعاɲي  ࢭʏ(باب  جزي  ابن  العلامة  عند 

و୒ن   الإسلامية،  الديانة  واعتناق   ،ʄعاڲȖ الله  عبادة   ʄإڲ اݍݵلق  دعوة  القرآن  قصد  غاية  فإنّ  اݍݨملة، 

و୒لٕڈما ترجع معاɲي القرآن الكرʈم ɠله: فالأول: ɸو تȎي؈ن  تحقيق ɸذا المقصد ʇستلزم أمرʈن أساسي؈ن، 

علٕڈا".  وتردّدɸم  الٕڈا  الدخول   ʄعڴ تبعٓڈم  الۘܣ  البواعث  ذكر  والثاɲي:  إلٕڈا،  اݍݵلق   ʄدڤ الۘܣ   العبادة 

  )ɸ1 /14ـ، 1416(الغرناطي، 
  ضوابط التفس؈ف المقاصدي 

 مٔڈا: 
ً
  لا بد من ضوابط وشروط يجب توفرɸا لمن يتصدى لتفس؈ف لقرآن الكرʈم مقاصديا

ـــ فɺم اللغة العرȋية وآدا٭ڈا 1   ــ
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نزل القرآن الكرʈم بلسان عرȌي مب؈ن، وجعل الله سبحانه وȖعاڲʄ اللغة العرȋية ۂʏ الوسيلة لفɺم كلامه  

:ʄعاڲȖ ا"  قال  եد
ُ
ل وْمًا 

َ
ق بِهِ  وَتُنْذِرَ  قِ؈نَ  تَّ

ُ ْ
الم بِهِ  رَ  ِ

ّ
لِتȎَُش بِلِسَانِكَ  اهُ 

َ
رْن ʇَسَّ مَا  إِنَّ

َ
النۗܣ    )97مرʈم:  ("  ف أي: بلسان 

محمد   نبʋنا  ɸو  الذي  "  العرȌي،   :ʄعاڲȖ قال   , 
َ

ون
ُ
عْقِل

َ
Ȗ مْ 

ُ
ك

َّ
عَل

َ
ل ا  եيȋَِعَر رْآنًا 

ُ
ق نَاهُ 

ْ
جَعَل ا  ،  )3:  الزخرف("إِنَّ

 
ً
 جيدا

ً
اتقانا العرȋية  لا ʇستطع أن يفɺم القرآن بنفسه، وʈفوته معرفة أحɢامه،    ،فمن لا يتقن اللغة 

Ȗعاڲʄ، فقد  الله  كلام  لفɺم  أساسيًا  ا 
ً
ʇُعد شرط العرȋية  اللغة  فɺم  لأن  ونظرًا؛  اݍݰلال واݍݰرام،  وفɺم 

  اعت؄ف العلماء، أن إتقان اللغة العرȋية من الشروط الضرورʈة لتفس؈ف القرآن الكرʈم، Ȋشɢل ܵݰيح، 

قال الإمام الشافڥʏ رحمه الله Ȗعاڲʄ: "بدأت باݍݰديث عن أن القرآن نزل بلغة العرب   )1696(المصري،  

دون غ؈فɸا، لأن من لا ʇعرف سعة لغة العرب، وȖعدد معانٕڈا وأوجɺɺا لا يمكنه فɺم القرآن عڴʄ وجɺه  

اللغة  ɸذه  يجɺل  من  فٕڈا  يلتȎس  قد  الۘܣ  الشّڈات  يتجنب  العرب  بلغة  يحيط  ومن   الܶݰيح. 

 ،ʏ50م،  1983(الشافڥ(."  

وȋ؈ن الإمام الشاطۗܣ أɸمية اللغة العرȋية، ࢭʏ فɺم مقاصد القرآن الكرʈم، وأٰڈا عماد الشرʉعة، حيث  

ألفاظ   بأصفى  جاء  الكرʈم  القرآن  (أن"  أن  اللغة  قال:  يمكن  لا  مما  وأفܶݰɺا،  وأعذ٭ڈا،  العرȋية، 

يخدش عرȋية لغة القرآن؛ بحيث لا تجد لفظا واحدا فيه إلا وله أصالة ࢭʏ العرȋية)، فمن يبدأ ࢭȖ ʏعلم 

 ࢭʏ فɺم الشرʉعة، ومن ɸو متوسط ࢭʏ اللغة العرȋية، يɢون كذلك ࢭʏ فɺم الشرʉعة، 
ً
العرȋية، يبدأ أيضا

لغة   فɺم   ʏࢭ مستوى   ʄأعڴ  ʄإڲ الܨݵص  يصل  وعندما  الفɺم،  درجات   ʄأعڴ  ʄإڲ Ȋعد  يصل  لم  لكنه 

العرب، يɢون كذلك ࢭʏ فɺم الشرع ، فيصبح ݯݨة ࢭʏ فɺمه كفɺم فقɺاء الܶݰابة، والفܶݰاء الذين 

فɺموا القرآن، أما من لم يصل إڲɸ ʄذا المستوى، فقد نقص فɺمه للشرʉعة بمقدار تقص؈فه ࢭʏ اللغة، 

 
ً
مقبولا ولا  ݯݨة  قوله  يɢون  لا   ʏالتاڲȋالأئمة،  ،  و أولئك  مبلغ  العرȋية  باللغة  علمه   ʏࢭ يبلغ  أن  فيجب 

  )53/ 5، 1997(الشاطۗܣ،  ɠالفراɸيدي، وسʋبوʈه، والأخفش، واݍݨرمي، والمازɲي وغ؈فɸم من العلماء.

  ــــ تدبر كلام الله والعمل به 2

تلاوة   أثناء   بوعيه ومشاعره 
ً
أن يɢون حاضرا الكرʈم  للقرآن  المقاصدي  للتفس؈ف   ʄسڥʇ من ʄيجب عڴ

بقلبه وعقله، وأن يɢون   القرآن  يتلقى  أن  يتفاعل معه بɢل حواسه، يجب  آياته، وأن  القرآن، وتدبر 

 ࢭʏ حياته اليومية، فقد حدد القرآن الكرʈم الغاية من التدبر للمؤمن المتفكر،
ً
 عمليا

ً
(المصري،   مرشدا

1698(  :ʄعاڲȖ رِ "  قال
ْ

و٭ُڈُمْ مِنْ ذِك
ُ
ل

ُ
قَاسِيَةِ ق

ْ
وʈَْلٌ لِل

َ
هِ ف ِȋَّنُورٍ مِنْ ر ʄ

َ
ɺُوَ عَڴ

َ
مِ ف

َ
سْلا ِ

ْ
ُ صَدْرَهُ لِلإ َّ

଻ َرَح
َ

مَنْ ش
َ
ف

َ
  أ

مُبِ؈نٍ   لٍ 
َ

ضَلا  ʏِࢭ ئِكَ 
َ
ول

ُ
أ  ِ

َّ଻*    َذِين
َّ
ال ودُ 

ُ
جُل مِنْهُ  عِرُّ 

َ
قْش

َ
ت اɲِيَ 

َ
مَث ا٭ِڈًا 

َ
ش

َ
Șُم كِتَابًا  ݰَدِيثِ 

ْ
اݍ حْسَنَ 

َ
أ لَ  زَّ

َ
ن  ُ َّ଻

 
َ

ِ ٱَڈْدِي بِهِ مَنْ ʇَش
َّ

଻ دَىɸُ َلِك
َ
ِ ذ

َّ
଻ ِر

ْ
ʄ ذِك

َ
و٭ُڈُمْ إِڲ

ُ
ل

ُ
ودɸُُمْ وَق

ُ
لِ؈نُ جُل

َ
مَّ ت

ُ
ڈُمْ ث وْنَ رَ٭َّ

َ
ش

ْ
،  )  23ـ  22:الزمر("  اءُ يَخ

له مساحات، ورؤى، وأفɢار، تȘبدى  اݝݨاɸد، والمتدبر،  بالقرآن،  العامل  لغ؈فه من    والمؤمن  تȘبدى  لا 

والاوراق فقط الكتب  ب؈ن  ،  القاȊع؈ن  زʈد،  وعن جندب  )22،  2019(ابو   ،    النۗܣ مع  "كنا    قال: 

(ابن   ثم ʇعلمنا القرآن، فازددنا به إيمانا".القرآن، نتعلم  ونحن فتيان حزاورة، فيعلمنا الإيمان قبل أن 

يقول ابن تيمية رحمه الله Ȗعاڲʄ فإن ɸؤلاء أي الذين يتدبرون القرآن_    )61رقم  ح    ،62،  2014ماجة،  

وɠانوا يتلقون عنه ما ࢭʏ ذلك من العلم والعمل، كما قال  والسنة،  القرآن    عن النۗܣ  تلقوا ɸم الذين  
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النۗܣ    السل׿ܣ: ࢭʏ حياة  الܶݰابة، مولده  أولاد  العلم، من  الإمام،  الɢوفة،  [عبد الله بن حبʋب مقرئ 

اݍݱݨاج]  زمن   ʏࢭ  ʏتوࢭ عثمان   ʄعڴ وعرض  فيه،  ومɺر  وجوده،  القرآن،  قرأ  وسلم.  عليه  الله   ʄصڴ  

بن    )4/268م،  1985(الذɸۗܣ،   عثمان  اݍݨليل  ɠالܶݰاȌي  القرآن،  يقرؤننا  ɠانوا  من  حدثنا  لقد 

عشر آيات لم يجاوزوɸا    وغ؈فɸما أٰڈم ɠانوا إذا Ȗعلموا من النۗܣ    ،وعبد الله بن مسعود  عفان

  1428(الطيار،    حۘܢ يتعلموا ما فٕڈا من العلم والعمل، قالوا: فتعلمنا القرآن والعلم والعمل جميعًا. 

الفɺم والمعرفة،    ، وقد قام بن عمر)ɸ306ـ،   أجل  ثماɲي سن؈ن، وذلك من  البقرة  (البٕڈقي،  بتعلم 

تناوله    )71/  1،  2022 لمن  إلا  ومقاصده،  ومعانيه،  آفاقه،  ولا  الكرʈم،  القرآن  أسرار  تنكشف  لن 

حياته   ʏࢭ القرآن،  ɸدايات  يȘبع  مستمر، فمن  Ȋشɢل  بتعاليمه  وعمل  بصدق،  معه  وتفاعل  بجدية، 

نفسه   خ؈ف   ʄعڴ وʉعمل  رؤʈته،   ʏࢭ  
ً
ووضوحا صدره،   ʏࢭ  

ً
واɲشراحا قلبه،   ʏࢭ  

ً
نورا يكȘسب  العملية، 

حْيʋَْنَاهُ وَجَعَ "  لذلك قال الله Ȗعاڲʄ:  )73،  2019(ابو زʈد، ،    .والآخرʈن
َ
أ

َ
انَ مَيْتًا ف

َ
ɠ ْوَمَن

َ
ܣ  أ ورًا يَمْآِۜ

ُ
هُ ن

َ
نَا ل

ْ
ل

ʇَعْمَ  وا 
ُ
ان

َ
ɠ مَا  افِرʈِنَ 

َ
ɢ

ْ
لِل نَ  ِʈُّز لِكَ 

َ
ذ

َ
ك ڈَا  ْٔ مِ ارجٍِ 

َ
بِخ ʋْسَ 

َ
ل مَاتِ 

ُ
ل
ُّ
الظ  ʏِࢭ هُ 

ُ
ل

َ
مَث مَنْ 

َ
ك اسِ  النَّ  ʏِࢭ ون بِهِ 

ُ
 :الاɲعام("  ل

122(  :ʄعاڲȖ ا"  وقولهɺَ
ُ
فَال

ْ
ق

َ
وبٍ أ

ُ
ل

ُ
ʄ ق

َ
مْ عَڴ

َ
قُرْآنَ أ

ْ
رُونَ ال  يَتَدَبَّ

َ
لا

َ
ف

َ
فالغاية من نزول القرآن،    )24:  محمد( "أ

والفɺم. التدبر،  بَابِ "  ɸو 
ْ
ل
َ ْ
الأ و 

ُ
ول

ُ
أ رَ 

َّ
ك

َ
وَلِيَتَذ آيَاتِهِ  رُوا  بَّ لِيَدَّ مُبَارَكٌ  يْكَ 

َ
إِل نَاهُ 

ْ
نْزَل

َ
أ قال    ) 29  :ص("  كِتَابٌ 

خصه   من  لɢل  "واجب  حقائق  القرطۗܣ:  يتدبر  وأن  التلاوة،  حق  يتلوه  أن  القرآن،  بحفظ   ʄعاڲȖ الله 

:ʄعاڲȖ الله  قال  غرʈبه،  فيه  وȘʈب؈ن  ܿݨائبه،  وʈتفɺم  آيَاتِهِ (ِ  عبارته،  رُوا  بَّ لِيَدَّ مُبَارَكٌ  يْكَ 
َ
إِل نَاهُ 

ْ
زَل

ْ
ن

َ
أ ابٌ 

َ
) ت

ʄعاڲȖ ا( وقال اللهɺَ
ُ
فَال

ْ
ق

َ
وبٍ أ

ُ
ل

ُ
ʄ ق

َ
مْ عَڴ

َ
قُرْآنَ أ

ْ
رُونَ ال  يَتَدَبَّ

َ
لا

َ
ف

َ
  .)2/ 1، 1964(القرطۗܣ،  )أ

  مقاصد القران ࡩʏ سورة الملك والآثار ال؅فبوʈة المستɴبطة 

  سȎب ال؇قول ومɢانه وسȎب الȘسمية 

الق؄ف، وعن ابن عباس   الملك وȖس׿ܢ المنجية: لأٰڈا تنڋʏ قار٬ڈا من عذاب  آية مكية سورة  وۂʏ ثلاثون 

/ ɸ30ـ،  1420(الرازي،    أنه ɠان ʇسمٕڈا اݝݨادلة لأٰڈا تجادل عن قار٬ڈا ࢭʏ الق؄ف، وۂʏ ثلاثون آية مكية

577(  .  

ـــــ سȎب ال؇قول: قال ابن عباس رعۜܣ الله عنه: أٰڈا نزلت ࢭʏ المشرك؈ن اللذين ɠانوا نالوا من رسول الله  1

صڴʄ الله عليه وسلم، فأخ؄فه ج؄فيل عليه السلام بما قالوا فيه، ونالوا منه، فيقول Ȋعضɺم لبعض: 

نزولɺا ࢭʏ مكة، نزلت مباشرة Ȋعد  وɠان    )442،  1992(الواحدي،    أسروا قولكم لئلا ʇسمع إله محمد.

. ونزلت الطور Ȋعد سورة الإسراء وقبيل الݤݨرة، وȋذلك يɢون  )ɸ15  /1043ـ،    1390(اݍݵطيب،    الطور 

. عدد آياٮڈا: ثلاثون آية. عدد ɠلماٮڈا:  )79/    10،  1420(شرف الدين،  نزولɺا ࢭʏ نفس ذلك التارʈخ أيضا  

 .)ɸ4 /389ـ،  1423(البلڏʏ،  ثلاثمائة وثلاثون ɠلمة، عدد حروفɺا: ألف وثلاثمائة وثلاثة عشر حرفا

ــ سȎب الȘسمية: وقد سميت ɸذه السورة ٭ڈذا الاسم، لقوله Ȗعاڲʄ ࢭʏ أولɺا: 3 "تبارك الذي بيده الملك    ــ

قدير" ءۜܣء  ɠل   ʄعڴ الدين،    وɸو  إڲʄ  و   .)79/  10،  1420(شرف  الدعوة  السورة  ɸذه  من  الغرض  ان 

الدليل   الإيمان باࣞ Ȗعاڲʄ، وقد جمع فٕڈا ب؈ن دعوٮڈم بالدليل ودعوٮڈم بال؅فɸيب وال؅فغيب، وتقديم 
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وترغيّڈم. اݝݵالف؈ن  ترɸيب  التحرʈم من  به سورة  بما ختمت  السورة  صل سياق 
ّ
فات (شرف    القاطع، 

  ) 79/ 10، 1420الدين، 

  مناسبة السورة لما قبلɺا 

بما فيه أعظم ع؄فة لمن تذكر، وأعڴʄ آية لمن اسȘبصر، من ذكر امرأت؈ن ɠانتا  لما ختمت سورة التحرʈم  

فحرم   اݍݵلق،  دعاء   ʏࢭ واجْڈدا  لعباده  رحمة   ʄعاڲȖ الله  Ȋعٓڈما  قد  صاݍݰ؈ن  عبادنا  من  عبدين  تحت 

الاسȘنارة بنورɸما والعياذ ٭ڈداɸما من لم يكن أحد من جɴسɺما أقرب إلٕڈما منه ولا أك؆ف مشاɸدة لما  

، ثم أعقبت ɸذه العظة 
ً
مدا به من الآيات وعظيم الم݀ݨزات، ومع ذلك فلم ʇغنيا عٔڈما من الله شʋئا

صاحّڈا   مرتكب  ʇغرɸا  لم  الۘܣ  فرعون  امرأة  ذكر  وɸو  حالɺا،  من  ونقيض  مٔڈا  طرف   ʏࢭ جعل  بما 

القديم من السعادة وعظيم   العلم   ʏࢭ لɺا  لما سبق  الألفة  وعظيم جرأته مع شدة الوصلة، واستمرار 

الأمر   ظاɸر   ʏࢭ الناس   ʄأوڲ به  التمسك  حرم  رحمة  سȎب  تقديم  القصت؈ن  ɸات؈ن   ʏࢭ وحصل  الرحمة، 

وتقديم سȎب امتحان عصم منه أقرب الناس إڲʄ التورط فيه، ثم أعقب ذلك بقصة عرʈت عن مثل  

العاقل  ابنة عمران ليعلم  ɸذين السȎب؈ن وانفصلت ࢭʏ مقدماٮڈا عن تʋنك القصت؈ن، وɸو ذكر مرʈم 

حيث يضع الأسباب، وأن القلوب بيد العزʈز الوɸاب، أعقب Ȗعاڲʄ ذلك بقوله اݍݰق "تبارك الذي بيده  

ءۜܣء قدير" . ومن وجه آخر: وɸو أن ɸذه السورة  )218/  20م،    1984(البقاڤʏ،    الملك وɸو عڴɠ ʄل 

وتأييده  وɸيمنته  الله  قدرة  مدى  تب؈ّن  المتقدمة  فالسورة  جملْڈا،   ʏࢭ السابقة  السورة  مضمون  تؤكد 

لرسوله محمد صڴʄ الله عليه وسلم ࢭʏ مواجɺة احتمال ظɺور تآمر امرأت؈ن ضعيفت؈ن من ɲسائه عليه، 

وات والأرض ومن فٕڈن، وأنه القدير عڴɠ ʄل  اوɸذه السورة توܷݳ بصيغة عامة أن بيد الله ملك السم

  .)6/ 29، 1991(الزحيڴʏ، ءۜܣء 
  المقاصد العامة لسورة الملك 

  ࢭʏ   الأسئلة  وɠل   أسئلة،   عشرة   من   أك؆ف  ففٕڈا   الأسئلة،   ك؆فة  ɸو   السورة،  ɸذه   ࢭʏ   الانȘباه  يلفت  ما   إن 

، وقد والإنجاء  والإɸلاك  الرزق  ࢭʏ  والأمن  والقدرة  والعلم  الله   كخلق  العقيدة،  حول   تدور   السورة   ɸذه

ب السورة  أي  ـابتدأت  وتبارك   ʄعاڲȖو تبارك  منه  ال؄فɠات  جميع  أن  والمعۚܢ  ال؄فكة،  من  تفاعل  (تبارك) 

واݍݰياة. للموت  وخلقه  قدرته  من   ʄعاڲȖ الله  قدرة  الآية  تب؈ن  ɸذا  وȌعد  وتقدس،  (السمعاɲي،   Ȗعظم 

1997 ،66 (  

ـــ 1    توحيد الله Ȗعاڲʄ و୒ظɺار قدرته ࡩʏ اݍݵلق  المقصد الأول: ـ

 ʏار قدرته العظيمة ࢭɺظ୒و ʄعاڲȖتوحيد الله سبحانه و ʄل كب؈ف عڴɢشȊ سورة الملك من السور الۘܣ تركز

 :ʄعاڲȖ قوله ʏله، كما ࢭɠ و الملك اݍݰقيقي، الذي بيده الملكɸ يان أنهȎاݍݵلق حيث تبدأ بتعظيم الله، وت

  ʏࢭ والمتصرف  المالك  ɸو  وحده  الله  أن  يؤكد  ɸذا  قدير)،  ءۜܣء  ɠل   ʄعڴ وɸو  الملك  بيده  الذي  (تبارك 

  .)6/ 29، 1991(الزحيڴʏ، الɢون، وɸو القادر عڴɠ ʄل ءۜܣء. 

اݍݵالق   فɺو  السامية،  وحكمته  العالية،  وقدرته  الدنيا،  ɸذه   ʏࢭ الله  برɠات  الكرʈمة  السورة  وȖعرض 

الرزاق المɺيمن، المدبّر واݍݰكيم والمبدع الذي أبدع ɠل ءۜܣء خلقه. فتب؈ن السورة وتلفت نظر الإɲسان  
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اڲʄ خلق الله للأرض، وخلق السماء والط؈ف والرزق، والسمع والأبصار، والموت واݍݰياة، والزرع والثمار،  

  والماء والɺواء والفضاء. 

البحث   فيه  وٮڈيج  والأرض،  السماوات  ملɢوت   ʏࢭ والنظر  والتأمّل،  التفك؈ف   ʄعڴ القلب   
ّ

وتحث

أجمع؈ن.  الناس   ʄعڴ فضله  وساȊغ  وجلاله،  الله  قدرة   ʄعڴ التعرف   ʄاڲ بنفسه  ليصل    والاستɴباط 

  . )71/ 10، 1420(شرف الدين، 

  : ـــ المقصد الثاɲي: التذك؈ف بالموت والتأكيد عڴʄ البعث واݍݨزاء وحال أɸل النار2 

المقصد الثاɲي ࢭʏ سورة الملك يتمحور حول التذك؈ف بالموت والتأكيد عڴʄ البعث واݍݨزاء. الله سبحانه  

وȖعاڲʄ يلفت انȘباه الإɲسان إڲʄ حقيقة الموت وأنه مص؈ف محتوم لɢل مخلوق. كما يؤكد عڴʄ أن اݍݰياة  

ثواب   ɸناك  يɢون  حيث  الآخرة،   ʏࢭ أعماله   ʄعڴ الإɲسان  يُحاسب  وسوف  اختبار،  إلا   ʏۂ ما  الدنيا 

  للمحسن وعقاب للمؠۜܣء. 

(وخلق الموت واݍݰياة أي: قدر لعباده أن يحيٕڈم ثم يميْڈم؛ (ليبلوكم أيكم أحسن عملا أي: أخلصه 

ڈاɸم،   وٰ سʋنقلون مٔڈا، وأمرɸم  أٰڈم  الدار، وأخ؄فɸم  لɺذه  وأصوȋه، فإن الله خلق عباده، وأخرجɺم 

 ʏࢭ اݍݨزاء  له  الله  أحسن  العمل،  وأحسن  الله  لأمر  انقاد  فمن  لأمره،  المعارضة  بالشɺوات  وابتلاɸم 

اݍݨزاء)  شر  فله  الله،  أمر  ونبذ  النفس،  شɺوات  مع  مال  ومن  . )875م،    2000(السعدي،    الدارʈن، 

وȌعد أن ب؈ّن الله Ȗعاڲʄ ما أعد للشياط؈ن من عذاب السع؈ف ࢭʏ الآخرة Ȋعد الإحراق بالشɺب ࢭʏ الدنيا،  

ݳ أن ɸذا العذاب معدّ أيضا لɢل ɠافر جاحد برȋه، ثم ذكر أوصاف النار وأɸوالɺا   عمم الوعيد، وأوܷ

{إذا ألقوا فٕڈا سمعوا لɺا شɺيقا، وۂʏ تفور} أي: إذا طرح الكفار    )15/  29،  1991(الزحيڴʏ،  الشديدة  

ࢭʏ نار جɺنم، كما يطرح اݍݰطب ࢭʏ النار العظيمة، سمعوا لɺا صوتا منكرا كصوت اݍݰم؈ف أول ٰڈيقɺا،  

. وللنار  )ɸ30 /586ـ، 1420(الرازي، أو كصوت المتغيظ من شدة الغضب، وۂȖ ʏغڴʏ ٭ڈم غليان المرجل 

أوصاف أرȌعة مرعبة رɸيبة: ۂʏ سماع شɺيق أي صوت منكر لɺا، والفوران فࢼܣ Ȗغڴʏ بالكفار غليان  

  ،ʄعاڲȖ أعداء الله ʄعض من شدة الغيظ عڴȊ ا منɺعضȊ نفصلʈاد تتقطع وɢالمرجل، والغضب فࢼܣ ت

وȖعنيف الزȋانية فɢلما ألقي فٕڈا جماعات مٔڈم ʇسألɺم خزنْڈا، وɸم مالك وأعوانه من الزȋانية سؤال  

تحذروا   اليوم، حۘܢ  ɸذا  ينذركم  الدنيا   ʏࢭ نذير  يأتكم رسول  ألم  العذاب:   ʏࢭ لɺم  زʈادة  وتقرʉع  توȋيخ 

 ،ʏ15/ 29، 1991(الزحيڴ( .  

  المقصد الثالث: التحذير من عذاب الله ࡩʏ الدنيا لمن عصاه وخالف أمره 

مِنْتُمْ (  Ȗعاڲʄ:  يقول   حيث
َ
أ

َ
مَاءِ   ࢭʏِ  مَنْ   أ نْ   السَّ

َ
   أ

َ
سِف

ْ
مُ   يَخ

ُ
رْضَ   بِك

َ ْ
ا  الأ

َ
إِذ

َ
مُورُ   ۂʏَِ   ف

َ
مْ   *  ت

َ
مِنْتُمْ   أ

َ
 ࢭʏِ   مَنْ   أ

مَاءِ  نْ   السَّ
َ
مْ   يُرْسِلَ   أ

ُ
يْك

َ
مُونَ   حَاصِبًا   عَل

َ
سَتَعْل

َ
   ف

َ
يْف

َ
ذِيرِ   ك

َ
  السماء   ࢭʏ  من  عقوȋة  أأمنتم  )17ــ16  :الملك(  )ن

السماء    )ɸ  391ـ،1423  (البلڏʏ،  السفڴʄ.  الأرض   إڲʄ  بكم   تدور   عندما  Ȗعاڲʄ  الله  ʇعۚܣ  ʏࢭ أمنتم من  أم 

  ʄعاڲȖو تبارك  الله  اݍݰصباء عليكم  يرسل  أن  وɸو  فيه  ال؅فاب  ɸو  واݍݰاصب  حاصبا، 

مُونَ الصغار(
َ
سَتَعْل

َ
   ف

َ
يْف

َ
ذِيرِ   ك

َ
) يقول: فستعلمون أٱڈا الكفرة كيف عاقبة نذيري لكم، إذ كذبتم به،  ن

ʏرسوڲ ʄ513/ 23، 2001(الط؄في،   . ورددتموه عڴ(   
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وعقابه،   عذابه  من  للȎشر  تحذيرًا   ʄعاڲȖو سبحانه  الله  يوجه  الملك،  سورة  من  الآيت؈ن  ɸات؈ن  ففي 

رɸم بقدرته المطلقة، وتحذيره من عواقب الكفر والمعاطۜܣ: فاࣞ يذكر ࢭʏ السورة العقوȋات الۘܣ  
ّ
وʈذك

 ʄالعاصفة، مما يدل عڴ أنزلɺا عڴʄ الأمم السابقة عندما كذبوا الرسل، مثل اݍݵسف و୒رسال الرʈاح 

  أن العذاب قد يقع ࢭʏ الدنيا قبل الآخرة. 

بحيث   قدرته،  من  مأمن   ʏࢭ أنكم  تظنون  ɸل  والمشرك؈ن:  الɢافرʈن  ʇسأل   ʄعاڲȖو سبحانه  الله  وكذلك 

الله   عذاب  من  تحذيرا  الآية  ɸذه   ʏوࢭ وزلزلة  اضطرابًا  بكم  وتتحرك  فتȎتلعكم  الأرض  يأمر  أن  يمكن 

الذي قد يأȖي فجأة ȊسȎب كفرɸم وعصياٰڈم، كذلك يحذر الله من إرسال "حاصب"، وɸو رʈح قوʈة 

الرسل. كذبوا  الذين  الأقوام  من  وغ؈فɸم  مع قوم لوط  كما فعل  المɺلك،  العذاب  أو  اݍݱݨارة    تحمل 

  عنكم  وʈدفع  بكم  حل  ان  الله  عذاب  من  ينصركم  الرحمن  دون   من  لكم  جند  ɸو  الذي  ɸذا  أمن

الذنب   ،)10/143  ،2005  (الماترʈدي،  عذابه؟  ʏࢭ تمادوا  بل  رزقه؟  الله  حȎس  إن  يرزقكم  الذي  من 

أفمن يمآۜܣ مكبا عڴʄ وجɺه، أي: الɢافر الذي يمآۜܣ ضالا ࢭʏ الظلمة أع׿ܢ القلب،   وتمادوا ࢭʏ الكفر. 

الدين، أمن يمآۜܣ سوʈا عڴʄ الصراط المستقيم، ɸو المؤمن ʇعمل بطاعة    ʏو أصوب ࢭɸ :عۚܣʇ :دىɸأ

إذا فɺاتان الآيتان تؤكدان أن الإɲسان لا  ،  )ɸ3  /478ـ،    1431(السمرقندي،    الله Ȗعاڲʄ، وȋدين الإسلام.

يمكنه أن ٱڈرب من قدرة الله وعذابه، سواء ɠان ذلك باݍݵسف أو بإرسال العذاب من السماء، وɸو 

 ࣞ مْ  "  وقوله Ȗعاڲʄ:  ،)581/  4م،    1987(الزمخشري،    دعوة للتوȋة والإيمان با
ُ

ك
ُ

صْبَحَ مَاؤ
َ
يْتُمْ إِنْ أ

َ
رَأ

َ
لْ أ

ُ
ق

مْ بِمَاءٍ مَعِ؈ن
ُ

تِيك
ْ
مَنْ يَأ

َ
وْرًا ف

َ
يقول الله Ȗعاڲʄ لنȎيه محمد صڴʄ الله عليه وسلم: قل لɺم يا    )30الملك:  ( "  غ

أو   ʏمڥ ومن  أنا  فأماتۚܣ  الله  أɸلكۚܣ  إن  الناس  أٱڈا  يا  أرأيتم  قومك،  لمشرك؈ن من  لɺؤلاء  أي:  محمد، 

النار.  عذاب  وذلك  وشديد  مؤلم  موجع  عذاب  من  باࣞ  الɢافرʈن  يج؈ف  فمن  آجالنا   ʏࢭ فأخر    رحمنا 

  . )519/ 23، 2001(الط؄في، 

  المقصد الراȊع: رحمة الله ȖعاڲȊ ʄعباده وتوف؈ف فرص التوȋة لɺم 

 :ʏم، تتمثل ࢭɺة لȋعباده وتوف؈ف فرص التوȊ ʄعاڲȖ المقصود برحمة الله  

 ʏإليه ࢭ إڲʄ الله، فاࣞ سبحانه وȖعاڲʄ يمنح الإɲسان الفرصة للتوȋة والعودة  التوȋة والرجوع  فتح باب 

الذين يخافون ر٭ڈم بالغيب. يقول:   ɠل وقت، دون أن ʇغلق باب المغفرة، كما ࢭʏ معۚܢ قوله Ȗعاڲʄ: إن 

لɺم مغفرة يقول: لɺم عفو من الله عن ذنو٭ڈم، وأجر كب؈ف، يقول: وثواب من الله لɺم    وɸم لم يروه،

فاࣞ عز وجل لا ʇ݀ݨّل Ȋعقاب العاص؈ن،    )127  /23  ،2001  (الط؄في،  عڴʄ خشيْڈم إياه بالغيب جزʈل

ما   وʈقبضن  صافات  الط؈ف فوقɺم   ʄإڲ يروا  "أولم  قوله:   ʏࢭ كما  للتوȋة والإصلاح،  الفرصة  ʇعطٕڈم  بل 

أي   يخشون  الذين  إن  خلقه.   ʄعڴ اݍݰفاظ   ʏࢭ ورحمته  الله  بقدرة  تذك؈ف  وɸو  الرحمن"،  إلا  يمسكɺن 

 ʄم ذلك إڲɸلما ازدادوا طاعة ازدادوا خشية، فقادɢة، فȋم العقوɺأرق قلو٭ڈم من توقع 
ً
يخافون خوفا

الشكر و୒ذا ɠانوا يخشونه مع نظرɸم إڲʄ صفة إحسانه فما ظنك ٭ڈم عند النظر إڲʄ صفات انتقامه،  

ڈم غائب؈ن عنه سبحانه    . )240/ 20م،  1984(البقاڤʏ، بالغيب، أي: حال ɠوٰ
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  الآثار ال؅فبوʈة المستɴبطة من مقاصد السورة: 

  ɲسان Ȗعزʈز عقيدة التوحيد عند الإ الأثر ال؅فبوي الأول:

من خلال اظɺار قدرة الله Ȗعاڲʄ عڴʄ خلق الɢون وما فيه من مخلوقات، حيث ابتدأت بتعرʈف المؤمن؈ن  

تفرده   ʄعڴ الدال  صنعه  إتقان   ʏࢭ والنظر  اݍݰق،  بالملك  وتفرده   ،ʄعاڲȖ الله  Ȋعظمة  العلم  من  معاɲي 

نظام  أقام  بأنه  التذك؈ف،  ذلك  ومن  المشرك؈ن،  لعظة  حظ  الآيات  تلك   ʏࢭ يɢون  فبذلك  بالإلوɸية، 

وأنه   الأعمال،  أحسن   ʄإڲ السبق  ميادين   ʏࢭ العباد  أعمال  مجاري  اݍݰال؈ن   ʏࢭ لتظɺر  واݍݰياة،  الموت، 

انفراده    ʄعڴ دلائل  وتلك  الإتقان،  غاية   ʏࢭ خلقا  العليا  العوالم  بخلق  وانفراده  علٕڈا،  يجازي  الذي 

  .)7/ 29م،  1984(ابن عاشور،   بالإلɺية، متخلصا من ذلك إڲʄ تحذير الناس من كيد الشياط؈ن

  التذك؈ف بآيات الله وقدرته ࡩʏ التدب؈ف والتحكم ࡩʏ الكون    :الأثر ال؅فبوي الثاɲي

السورة تحث عڴʄ التفكر ࢭʏ خلق السماوات والأرض والنجوم، وɸو وسيلة لتذك؈ف الإɲسان Ȋعظمة الله  

وقدرته، مما يدفعه إڲʄ التوȋة والتواضع أمام الله، فالأرض وما فٕڈا من خ؈فات ومنافع وكنوز مܦݵرة  

الذي ذللɺا  الإɲساɲي، والله  السلوك  التجارب، ومرصد  للإɲسان ۂʏ من ɲعمة الله وفضله، وۂʏ حقل 

إليه Ȋعد  وʉسر لعباده الأرزاق فٕڈا قادر أيضا عڴʄ أن يخسفɺا بأɸلɺا وسɢاٰڈا، وɢʈون المص؈ف والمرجع 

البعث من القبور لݏݰساب واݍݨزاء، فما عڴʄ الناس إلا استعمال الأرض ࢭʏ اݍݵ؈ف، والبعد عن الشر 

  .  )24/ 29، 1991(الزحيڴʏ، والمنكرات والكفر والمعاطۜܣ 

  لية وان الاɲسان مسؤول عن أفعالة ࡩʏ الدنيا والاخرةو الأثر ال؅فبوي الثالث: التذك؈ف بالمسؤ 

ʄعاڲȖ قوله ʏمة ࢭʈالآية الكر ʏذا واܷݳ ࢭɸسان مسؤول عن افعاله، ومحاسب علٕڈا، وɲل اɠ حيث أن : 

وا  (
ُ
ال

َ
عْقِلُ وَق

َ
ɲ وْ 

َ
أ سْمَعُ 

َ
ɲ ا  نَّ

ُ
وْ ك

َ
عِ؈فِ ل السَّ ݰَابِ  ْܵ َ

أ  ʏِࢭ ا  نَّ
ُ

مَا ك  (   ʄعاڲȖ اه اللهɢي، مما حɲالكلام الثا ɸذا ɸو 

عن الكفار جوابا لݏݵزنة ح؈ن قالوا: ألم يأتكم نذير، والمعۚܢ لو كنا ɲسمع الإنذار سماع من ɠان طالبا  

لݏݰق، أو ɲعقله عقل من ɠان متأملا متفكرا، لما كنا من أܵݰاب السع؈ف، فدلت الآية عڴʄ أنه ما ɠان  

لɺم سمع ولا عقل، لكن لا شك أٰڈم ɠانوا ذوي أسماع وعقول ܵݰيحة، وأٰڈم ما ɠانوا صم الأسماع  

  .)ɸ30 /588ـ، 1420(الرازي، ولا مجان؈ن 

  الأثر ال؅فبوي الراȊع: ٮڈذيب النفس بالطاعات وتجنب المعاطۜܣ

وɸنا يوجد Ȋشارة لأɸل اݍݵ؈ف والصلاح، الذين يخافون عذاب الله، وʈرجون رحمته ورضوانه، ولم يروا  

} سبحانه:  قال  للɢافرʈن، حيث  اݍݪݰيم  للمؤمن؈ن، ومن  النعيم  من  اعده  ڈُمْ  ما  رَ٭َّ وْنَ 
َ

ش
ْ

يَخ ذِينَ 
َّ
ال إِنَّ 

جْ 
َ
 وَأ

ٌ
فِرَة

ْ
ɺُمْ مَغ

َ
يْبِ ل

َ
غ

ْ
بِ؈فٌ بِال

َ
 أرق قلو٭ڈم، إذ لا يقر لɺم قرار من توقعɺم العقوȋة، رٌ ك

ً
} أي يخافون خوفا

ڈم غائب؈ن عنه سبحانه   ɠلما ازدادوا طاعة ازدادوا خشية، فقادɸم إڲʄ الشكر، {بالغيب} أي حال ɠوٰ

 عٔڈم وɸو غائبون عن أع؈ن الناس وقد ملأ اݍݵوف ما غاب عٔڈم عن الناس وۂʏ قلو٭ڈم  
ً
ووعيده غائبا

فɺم مع الناس يتɢلمون وقلو٭ڈم تتلظى بن؈فان اݍݵوف وتɢلم Ȋسيوف الɺيبة، في؅فɠون المعصية حيث  

  . )240/ 20م،  1984(البقاڤʏ، لا يراɸم أحد من الناس 
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  ʄعاڲȖ علمه إلا اللهʇ الأثر ال؅فبوي اݍݵامس: العلم اليقيۚܣ والاعتقاد المطلق بأن الغيب لا  

ايمان   كمال  لوازم  من  وɸو   ،ʄعاڲȖ الله  بيد  الغيب  بأن  اعتقاده  ɸو  الأساسية  المسلم  عقائد  من  إن 

الآ   ʏࢭ ورد  حيث  الكرʈمةالعبد،  دُورِ {  ية  الصُّ اتِ 
َ

بِذ عَلِيمٌ  هُ  إِنَّ بِهِ  اجɺَْرُوا  وِ 
َ
أ مْ 

ُ
ك

َ
وْل

َ
ق وا  سِرُّ

َ
سواء  وَأ أي:   {

أخفيتم كلامكم أو جɺرتم به، فاࣞ عليم به، ʇعلم بما يخطر ࢭʏ القلوب وما تكنه الضمائر، لا يخفى  

عليه منه خافية، والمراد أن قولكم وعملكم عڴʄ أي سȎيل وجد، فاࣞ عليم به، فاحذروا من المعاطۜܣ  

سرا كما تح؅فزون عٔڈا جɺرا، فإن ذلك لا يتفاوت بالɴسبة إڲʄ علم الله Ȗعاڲʄ. وقدم السر عڴʄ اݍݨɺر؛  

التكتم   من  وللتحذير  به،  يجɺر  ثم  النفس   ʏࢭ أولا  يبدأ  وɸو  إلا  أمر  من  فما  عادة،  عليه  مقدم  لأنه 

  .)24/ 29، 1991(الزحيڴʏ، والسر الذي قد يظن عدم العلم به 

 ʄعاڲȖ شة ولكسب المال وأن الرزق بيد اللهʋساب المعȘالعمل لاك ʄالأثر ال؅فبوي السادس: اݍݰث عڴ

  وحده لا غ؈ف  

فالعمل شرف الاɲسان، ومن أساسيات العʋش، منذ بداية اݍݵليقة، فاࣞ Ȗعاڲʄ يحثنا عڴʄ العمل ɠي  

إياɸا   نتɢل عڴʄ الاخرʈن، ثم ذكر ɲعمته عڴʄ خلقه ࢭȖ ʏܦݵ؈فه لɺم الأرض وتذليله  ɲسد حاجاتنا، ولا 

السبل،   بأن جعلɺا قارة ساكنة لا تمتد ولا تضطرب بما جعل فٕڈا من اݍݨبال، وسلك فٕڈا من  لɺم، 

) الزروع والثمار، فقال:  المنافع ومواضع  فٕڈا من  ࢭʏِ  وɸيأɸا  وا 
ُ

امْش
َ
ف  

ً
ولا

ُ
ل

َ
ذ رْضَ 

َ ْ
الأ مُ 

ُ
ك

َ
ل جَعَلَ  ذِي 

َّ
ال ɸُوَ 

ڈَا ِّ أن  مَنَاكِ إلا  شʋئا،  عليكم  يجدي  لا  سعيكم  أن  واعلموا  أقطارɸا،  من  شȁتم  حيث  فسافروا  أي:   (

) رِزْقِهِ يʋسره الله لكم؛ ولɺذا قال:  مِنْ  وا 
ُ
ل

ُ
ɠَو) التوɠل،   ʏيناࢭ السȎب لا   ʏࢭ  ʏورُ ) فالسڥ

ُ
ش

ُّ
ɴال يْهِ 

َ
أي:  و୒َِل  (

  .  )179/ 8م،  1999(ابن كث؈ف، المرجع يوم القيامة 

  اݍݵاتمة 

تطرقت ࢭʏ بحۙܣ ɸذا اڲʄ مصطݏݳ التفس؈ف ࢭʏ اللغة والاصطلاح والمقاصدي أيضا ࢭʏ اللغة والاصطلاح،  

و  تركيۗܣ  كمصطݏݳ  القران  مقاصد  تفس؈ف  اتجاɸاته  ومفɺوم  من  واتجاه  التفس؈ف  انواع  من  نوع  ɸو 

ا مع بيان   եا أو جزئي եليɠ اɺي وغايات القرآن المتنوعة الۘܣ يدور حولɲالكشف عن معا ʏحيث أنه يَبحث ࢭ

  كيف ɲستفيد مٔڈا ࢭʏ تحقيق مصݏݰة العباد. 

 :أبرز المقاصد الۘܣ يمكن استخراجɺا من السورةومن 

مما ي؄فز سيطرة الله المطلقة عڴʄ الɢون، وʉشمل ذلك اݍݵلق    :التأكيد عڴʄ عظمة الله وقدرته .1

  والتدب؈ف والإحياء والإماتة.

الɢافرʈن  .2 Ȋعاقبة  ȊسȎب   التذك؈ف  يɴتظرɸم  الذي  الشديد  العذاب  ذلك   ʏࢭ بما  الآخرة،   ʏࢭ

 .تكذيّڈم وكفرɸم باࣞ ورسله

  واݍݨزاء الذي يɴتظر ɠل إɲسان بناء عڴʄ أعماله ࢭʏ الدنيا.  الإيمان بالآخرة .3

الدنيا .4 اݍݰياة   ʏࢭ إيماٰڈم   الاختبار والتحدي  صدق  مدى  ل؈فوا  للعباد  اختبار  الدنيا  فاݍݰياة 

 .وتقواɸم

الɢون  .5 ࢭʏ خلق  الإلɺية  الطبيعة لصاݍݳ   النعمة  ࢭȖ ʏܦݵ؈ف  وكذلك  السماء والأرض،  ࢭʏ خلق 

 الȎشر.   
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والتأمل  .6 للتفكر  عظمة   الدعوة   ʏوࢭ والنجوم،  الܦݰاب   ʏࢭ والأرض،  السماوات  ملɢوت   ʏࢭ

  اݍݵلق لɢي يدرɠوا عظمة الله وقدرته.

الغرور .7 من  ʇعۚܣ  ف التحذير  لا  الاغ؅فار  ɸذا  لكن  ملكه،  أو  ماله  أو  بقوته  ʇغ؅ف  قد  الإɲسان 

  استمرارʈة السيطرة أو البقاء.   
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
 

  )(د. عبد الله يوسف محمد سعيد اݍݵليفة

  المستخلص: 

ب؈ن يديك"  العرȋية  الراȊع من سلسلة "كتب  الكتاب   ʏࢭ لتقوʈم دروس الاستماع  الدراسة  ٮڈدف ɸذه 

عڴʄ طلاب المستوى الراȊع بقسم Ȗعليم اللغة العرȋية لغ؈ف الناطق؈ن ٭ڈا بجامعة القصيم، وذلك   المقرر 

  ʄس والطلاب. ولتحقيق ذلك؛ صمم الباحث استطلاعا، اشتمل عڴʉيئة التدرɸ ة نظر أعضاءɺمن وج

مشɢلة الدراسة ࢭʏ  وتمثلت  أɸم المعاي؈ف الۘܣ يجب توافرɸا ࢭʏ محتوي دروس الاستماع ࢭɸ ʏذا الكتاب،  

وقد اتبع الباحث المنݤݮ الوصفي التحليڴʏ. وقد   ،مدى ملاءمة دروس الاستماع لطلاب المستوى الراȊع

الراȊع، لا يرتبط  الطالب  ࢭʏ كتاب  الاستماع  مٔڈا: محتوى دروس  النتائج،  الدراسة جملة من  أظɺرت 

قدر    ʄعڴ ʇشتمل  لا  وكذلك  الطلاب،  ب؈ن  الفردية  الفروق   ʏيراڤ ولا  واɸتماماٮڈم،  الطلاب  بحاجات 

  ɠاف من الأɲشطة التقوʈمية.  

  الكتاب الراȊع.  - الاستماع -اݝݰتوى   - التقوʈم الɢلمات المفتاحية: 

  مقدمة: 

الأخرى:   المɺارات  ب؈ن  اللغات، من  Ȗعلم أي لغة من   ʏࢭ الأساسية  أو   ʄارة الأوڲɺالم مɺارة الاستماع  Ȗعد 

ومن   ثانية،  ɠلغة  العرȋية  اللغة  Ȗعلم   ʄعڴ الإقبال  ازداد  الأخ؈فة  الآونة   ʏوࢭ والكتابة.  والقراءة  الكلام 

اݍݨامعات الرائدة ࢭɸ ʏذا اݝݨال، جامعة القصيم ࢭʏ المملكة العرȋية السعودية، ࢭʏ قسم Ȗعليم اللغة 

  العرȋية لغ؈ف الناطق؈ن ٭ڈا. وقد أسɺم ɸذا القسم ࢭȖ ʏعليم الطلاب من جميع دول العالم.  

والمنݤݮ الأسا؟ۜܣ المتبع للتعلم ࢭɸ ʏذا القسم سلسلة العرȋية ب؈ن يديك. وعڴʄ الرغم من اݍݨɺد المبذول  

الانتقادات حولɺا من   ɸناك Ȋعض  أن  إلا  عامة؛  العرȋية بصورة  اللغة  Ȗعليم  السلسلة، وكتب  فɺذه 

) أن الصعوȋة ࢭȖ ʏعليم اللغة Ȋ1978  ،140عض الأساتذة والطلاب، وقد ذكر أحد الباحث؈ن (يوɲس،  

ɸذا   فمحتوى  اݝݨال،  ɸذا   ʏࢭ المؤلفة  الدراسية  الكتب   ʏࢭ النقص   ʄإڲ ʇعود  أجنȎية؛  ɠلغة  العرȋية 

  ) 10، 1983الكتب اعتمد عڴʄ آراء المؤلف؈ن وأذواقɺم دون الرجوع للأساتذة والطلاب. (يوɲس، 

)، 1999)، (ونوح،  1982)، (والعقاد،  1971)، (وفɺ׿ܣ،  1970وقد أوصت دراسات كث؈فة، مٔڈا: (داود،  

أخذ   مع  مناسبْڈا للطلاب،  بما يتلاءم مع أɸداف Ȗعلمɺا، ومدى  اللغات  ࢭʏ كتب Ȗعليم  النظر  بإعادة 

  ). 137، 1995وجɺة نظر المتعلم ࢭʏ اݝݰتوى الذي يناسبه ࢭʏ حياته (عبد اݍݰافظ، 

 

()    والعلوم اللغات  ɠلية  القصيم  جامعة  ٭ڈا  الناطق؈ن  لغ؈ف  العرȋية  اللغة  Ȗعليم  بقسم  المساعد  اللغة  علم  أستاذ 

  الإɲسانية  
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  ʏࢭ الاستماع  مقرر   ʏࢭ والأساتذة،  الطلاب  نظر  وجɺة   ʄعڴ التعرف  ضرورة   ʄإڲ الباحث  دفع  تقدم  ما 

القوة فيه، وتلاࢭʏ جوانب   العرȋية ب؈ن يديك؛ حۘܢ يتم دعم جوانب  الراȊع ࢭʏ سلسلة  كتاب المستوى 

  القصور.

  مشɢلة الدراسة: 

تحددت مشɢلة الدراسة ࢭʏ مدى ملاءمة دروس الاستماع لطلاب المستوى الراȊع ࢭʏ الكتاب الراȊع من  

  سلسلة العرȋية ب؈ن يديك، من وجɺة نظر الطلاب والأساتذة.

  سؤالا الدراسة: 

ما المعاير الواجب توافرɸا ࢭʏ محتوى دروس الاستماع ࢭʏ كتاب المستوى الراȊع ࢭʏ سلسلة العرȋية    - 1

  ب؈ن يديك.

  ما ملاءمة تلك المعاي؈ف لطلاب المستوى الراȊع الذين يدرسون ɸذا اݝݰتوى.  - 2

  أɸمية الدراسة وأɸدافɺا: 

للطلاب، والكشف   ملاءمْڈا  الاستماع وتقوʈمɺا، ومدي  عڴʄ دروس  التعرف   ʏࢭ الدراسة  أɸمية  تكمن 

عن وجɺة نظر الطلاب والأساتذة لɺذه الدروس؛ مما يؤدي إڲʄ معرفة جوانب القوة والضعف ࢭɸ ʏذه  

الدروس. كما Ȗساعد الدراسة مؤلفي كتب Ȗعليم اللغة العرȋية للناطق؈ن Ȋغ؈فɸا عڴʄ تحديد المستوى  

الكتب   لبناء  محددة  معاي؈ف  بوضع  اللغة  ɸذا  Ȗعليم  أمر   ʄعڴ القائم؈ن  توجه  كما  للطلاب،  المناسب 

  التعليمية. 

  حدود الدراسة المɢانية والزمانية:

اللغات والدراسات الإɲسانية ࢭʏ جامعة القصيم   الناطق؈ن ٭ڈا، بɢلية  لغ؈ف  العرȋية  اللغة  قسم Ȗعليم 

  ɸـ. 1446بالمملكة العرȋية السعودية. ࢭʏ الفصل الدرا؟ۜܣ الأول 

  اݍݰدود الȎشرʈة: 

العرȋية ɠلغة ثانية، وقد أخذت   تمثلت عينة الدراسة ࢭʏ مجموعة من الطلاب الذين يدرسون اللغة 

 ʏࢭ الدروس  ɸذه  يدرسون  الذين  الأساتذة  من  عينة  وكذلك  الراȊع.  المستوى  طلاب  من  العينة  ɸذه 

جامعة القصيم وجامعات أخرى تدرس المنݤݮ نفسه. عن طرʈق إعداد اسȘبانت؈ن: أحداɸما للطلاب، 

  والأخرى للأساتذة.

  اݍݰدود الموضوعية: 

  دروس الاستماع ࢭʏ كتاب المستوى الراȊع ࢭʏ سلسلة كتب العرȋية ب؈ن يديك.

  خطوات الدراسة: 

  بناء الإطار النظري للدراسة: وقد تضمن:  - 

  * مفɺوم التقوʈم وأɸداف Ȗعليم اللغة العرȋية لغ؈ف النطق؈ن ٭ڈا. 

  * محتوى كتاب Ȗعليم اللغة العرȋية لغ؈ف الناطق؈ن ٭ڈا. 

  مراجعة الدراسات السابقة الۘܣ لɺا علاقة بموضوع الدراسة.  - 
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كتاب    -   ʏࢭ الاستماع  دروس  محتوى   ʏࢭ توافرɸا  يجب  الۘܣ  البنود  أɸم   ʄعڴ يحتوي  استفتاء  تصميم 

  الكتاب الراȊع. -العرȋية ب؈ن يديك

  عرض الاستفتاء عڴʄ مجموعة من المتخصص؈ن لتحكيمه.  - 

  توزʉع الاستفتاء عڴʄ الفئت؈ن المسْڈدفت؈ن: الطلاب وأعضاء ɸيئة التدرʉس. - 

  حصر نتائج الدراسة ومناقشْڈا، Ȋعد تحليلɺا.  - 

  تقديم التوصيات والمق؅فحات.  - 

  مصطݏݰات الدراسة: 

أو مادة علمية   التقوʈم: مجموعة الإجراءات الۘܣ يتم عن طرʈقɺا جمع بيانات خاصة بفرد أو مشروع 

معينة، ودراسة ɸذه البيانات بأسلوب عل׿ܣ للتأكد من مدى تحقيق أɸداف محددة مسبقا؛ من أجل  

). وʈقصد بالتقوʈم ࢭɸ ʏذه الدراسة، عملية الكشف عن  228،  1406اتخاذ قرارات معينة. (طعيمة،  

  مواطن القوة والضعف ࢭʏ دروس الاستماع ࢭʏ الكتاب الراȊع من سلسلة العرȋية ب؈ن يديك. 

)، وࢭɸ ʏذه الدراسة  69،  1981اݝݰتوى: المعارف والمɺارات والاتجاɸات والقيم، المراد Ȗعلمɺا. (نيɢولز،  

  محتوى دروس الاستماع ࢭʏ كتاب الطالب الراȊع من سلسلة كتب اللغة العرȋية ب؈ن يديك. 

  ʏوࢭ القصيم،  جامعة   ʏࢭ العرȋية  Ȋغ؈ف  الناطق؈ن  للطلاب  الدروس  ɸذه  يدرسون  الذين  الأساتذة: 

  جامعات أخرى. 

القصيم،   جامعة   ʏࢭ ٭ڈا  الناطق؈ن  لغ؈ف  العرȋية  اللغة  Ȗعليم  قسم   ʏࢭ الراȊع  المستوى  طلاب  الطلاب: 

ɸـ. وɸؤلاء الطلاب وافدون من دول لا تتحدث اللغة العرȋية لدراسْڈا ࢭʏ 1446للفصل الدرا؟ۜܣ الأول  

  المملكة العرȋية السعودية.

 الإطار النظري للدراسة 

  مفɺوم التقوʈم: 

ʇعد التقوʈم الركن الأسا؟ۜܣ للعملية التعليمية، فɺو الذي يحدد جوانب القوة والضعف ࢭʏ جوانّڈا   

  ). 232، 1993اݝݵتلفة، والتقوʈم ࢭʏ اللغة: التعديل والاستقامة (الرازي، 

ضوء   ʏࢭ قرارات  لاتخاذ  منتظمة وتحليلɺا؛  بطرʈقة  البيانات  الاصطلاح: ɸو عملية جمع   ʏࢭ والتقوʈم 

  ). 3" 1982، "1403نتائج ɸذا التحليل (جابر، 

وʉعرف أيضا: بأنه عملية جمع وتصɴيف وتحليل وتفس؈ف البيانات أو المعلومات عن ظاɸرة أو سلوك     

  ) ɺ1981 .159ا ࢭʏ إصدار اݍݰكم أو القرار. (عبد الموجود وآخرون استخدام Ȋغرض 

ɸذه   تبوʈب  ثم  التعليمية  نتائجه  وȌعض  المنݤݮ  جوانب  Ȋعض  عن  ومعلومات  بيانات  جمع  عملية 

  ،ʏعڴ) ومحصلته  المنݤݮ  Ȋشأن  قرار  لاتخاذ  ووصفية  إحصائية  بأساليب  ومعاݍݨْڈا  .  1988البيانات 

196 .(  

وʉستخدم التقوʈم وسائل متنوعة ࢭʏ قياس اݍݨوانب المتعلقة بالعملية ال؅فبوʈة مٔڈا الملاحظة والمقابلة  

  ). 75، 1982، 1403والاستفتاءات والاختبارات وتحليل اݝݰتوى. (الطاǿي 

  



 

245 
 
 

  أɸداف Ȗعليم اللغة العرȋية لغ؈ف الناطق؈ن ٭ڈا:  

ارتباطا   به  المنݤݮ الأخرى ترتبط  الدرا؟ۜܣ؛ وذلك لأن عناصر  المنݤݮ  أɸم عناصر  الأɸداف من  تحديد 

  وثيقا؛ فلذلك تخطيط المناݠݮ وتصميمɺا يبۚܢ عڴʄ اختيار الأɸداف.

المواد وتنظم محتوʈاٮڈا، وȖعد أساليب   ࢭʏ ضو٬ڈا تختار  الۘܣ  بأٰڈا المعاي؈ف والمقايʋس  الأɸداف  وȖعرف 

(تايلور،   التقوʈم.  وسائل  من  وغ؈فɸا  والامتحانات،  والاختبارات  والأɸداف  13،  1982التدرʉس   .(

الأɸداف   تحديد  وʉساعد  المنݤݮ،  ومحتوى  الدراسة  خطة  تنفيذ   ʄعڴ Ȗساعد  واݝݰددة،  الواܷݰة 

  تنظيم العمل وتوحيد وسائله. 

) أن تحديد الأɸداف ࢭʏ العملية التعليمية ضروري لاختيار اݍݵ؄فات  105،  1997وʈرى عم؈فة والديب (

العرȋية  اللغة  Ȗعليم  كتاب  وليɢون  سليم.  تقوʈم   ʏإڲ تؤدي  الۘܣ  المناسبة؛  التعليمية  والɴشاطات 

يبۚܢ   ثم  مصادرɸا؛  من  Ȗشتق  وأن  بدقة،  أɸدافه  تحدد  أن  من  فلابد  الطلاب،  Ȗعليم   ʄعڴ مساعدا 

  اݝݰتوى عڴʄ الأɸداف، وȖشتق الأɸداف من عدة مصادر، مٔڈا: 

الثقافة العرȋية الإسلامية: لا بد ان تتفق الأɸداف مع مفاɸيم الثقافة الإسلامية، وأن يحدد ما يجب  

 أن ʇعلمه الطلاب بدقة.

العرȋية،   - اللغة  Ȗعلم  من  ودوافعɺم  للطلاب،  النفسية  اݍݨوانب  معرفة  يجب  المتعلم:  الطالب 

يحتاجون   ما  لنعرف  العرȋية؛  اللغة   ʏࢭ ومستوʈاٮڈم  وʋȋئاٮڈم،  واحتياجاٮڈم  وقدراٮڈم  وميولɺم 

 ). 176، 1406إليه (طعيمة، 

فأɸداف   - محددة،  اɸداف  لɺا  دراسية  مادة  ɠل  المؤكد  من  للطالب:  المقدمة  المادة  طبيعة 

الطلاب،   باɸتمامات  وعلاقْڈا  بالأɸداف  المادة  فارتباط  القراءة،  أɸداف  تختلف عن  الاستماع 

وقابلية محتواɸا للتعلم واɸميته ࢭʏ اݍݰياة يجعلɺا مجالا لاشتقاق الأɸداف (سعادة و୒براɸيم،  

1997 ،280 .( 

أساتذة   - من:  المتخصص؈ن،  آراء  Ȗعد  العرȋية:  اللغة  Ȗعليم  مجال   ʏࢭ متخصص؈ن  اق؅فاحات 

و୒ن   العرȋية،  اللغة  منݤݮ  أɸداف  لاشتقاق  المɺمة  المصادر  لغة، من  وعلماء  ومعلم؈ن وترȋوʈ؈ن 

 ). ɠ1982 ،48ان ɸذا المصدر له أنصاره ومنتقدوه (تايلور، 

ال؅فبوʈة: قد تظɺر Ȋعض المشكلات عند اشتقاق Ȋعض الأɸداف من مصادرɸا، فقد   - الفلسفة 

  ʏࢭ ال؅فبوʈة  الفلسفة  يأȖي دور  ࢭʏ برنامج مع؈ن؛ وɸنا  تنفيذɸا  أو يصعب  كث؈فة،  تɢون الأɸداف 

 ).3، 1982اختيار الأɸداف العامة الۘܣ يمكن أن تتحقق (تايلور، 

والأخرى   - للتنفيذ،  القابلة  الأɸداف  معرفة   ʏࢭ التعلم  سيɢولوجية  Ȗساعد  التعلم:  سيɢولوجية 

توزʉع    ʄعڴ Ȗساعد  كما  طوʈلا،  وقتا  Ȗستغرق  الۘܣ  الأɸداف  وكذلك  تحقيقɺا،  يمكن  لا  الۘܣ 

 ). 4، 1982الأɸداف عڴʄ المستوʈات اݝݵتلفة (تايلور، 
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  اختيار اݝݰتوى: 

ʇعد اختيار اݝݰتوى لكتاب Ȗعلم اللغة العرȋية لغ؈ف الناطق؈ن، اݍݵطوة الأوڲʄ؛ لتحقيق أɸداف المنݤݮ،  

) اݝݰتوى "بأنه المعرفة والمɺارات والقيم  165، 1407فاݝݰتوى جوɸر العملية التعليمية. وʉعرف رʈان (

) بأنه المعرفة الۘܣ يقدمɺا المنݤݮ بأشɢالɺا المتنوعة، أو  206،  1409الۘܣ Ȗعلم". وʉعرفه ɸندي وآخرون (

  ɸو الموضوعات الۘܣ يحتوٱڈا مقرر درا؟ۜܣ مع؈ن. 

) إڲʄ أن اختيار اݝݰتوى لا ʇعت؄ف عملية سɺلة، فالمادة Ȗشمل عدة 170،  2015وʉش؈ف المفۘܣ والوكيل (

مجالات، وɠل مجال يتضمن موضوعات، ولɢل موضوع محاور رئʋسة وأخرى فرعية، وʈواجه واضع  

المنݤݮ مشɢلة اختيار أɲسب محتوى للأɸداف الموضوعة من ب؈ن كم ɸائل ومتنوع من المعرفة؛ لذلك 

المنݤݮ   يختار  أن  لابد  لذلك  الطلاب؛  ݍݵ؄فات  وملائما  للتعليم،  مʋسرا  المنݤݮ  محتوى  يɢون  أن   ʏبڧɴي

  وفق معاي؈ف محددة، مٔڈا:  

مع   - واتفق  أجلɺا،  من  وضع  الۘܣ  الأɸداف  مع  تطابق  إذا  صادقا  اݝݰتوى  يɢون  اݝݰتوى:  صدق 

المعاصرة  لݏݰياة  مناسبة  ونظرʈات  ومعارف  معلومات   ʄعڴ واشتمل  العلمية،  المادة  طبيعة 

 ). 281، 1997(سعادة و୒براɸيم، 

المعرفة   - ميادين  من  المتعددة  اݍݨوانب  غطى  إذا  أɸمية؛  ذا  اݝݰتوى  يɢون  اݝݰتوى:  أɸمية 

مفيدة   وجعلɺا  المعرفة،  تنظيم  وطرق  العقلية،  المɺارات  بȘنمية  العناية  مع  والقيم،  والمɺارات 

 للطلاب، وتنمية الاتجاɸات الإيجابية لدٱڈم. 

اختيار   - عند  الأولوʈة  لتعطى  وميولɺم،  الطلاب  اɸتمامات  دراسة  من  لابد  والاɸتمامات:  الميول 

 اݝݰتوى، فاݝݰتوى اݍݨيد يɢون مشوقا للطلاب ومرتبطا باɸتماماٮڈم. 

القابلية للتعلم: يɴبڧʏ أن يɢون اݝݰتوى مراعيا للفروق الفردية للطلاب، وقدراٮڈم العقلية، وان   -

 يتدرج ࢭʏ عرض المادة التعليمية. 

بالعالم  - الطلاب  ترȋط  معلومات  متضمنا   ،ʏاݝݰڴ اݝݨتمع  اݝݰتوى  ʇعكس  أن  يجب  العالمية: 

). وقد ذكر ࢭʏ ذلك، ثلاثة معاي؈ف لاختيار منݤݮ اللغة العرȋية لغ؈ف  204،  1406المعاصر (طعيمة،  

 الناطق؈ن ٭ڈا:  

1 - .ʄية الفصڍȋحواجز الاتصال باللغة العر ʄساعد الطلاب عڴʇ اݝݰتوى ما ʏون ࢭɢأن ي  

 أن يɢون ࢭʏ اݝݰتوى ما ʇساعد الطلاب عڴʄ أن يبدعوا اللغة ولʋس إنتاجɺا فقط. - 2

 أن يɢون ࢭʏ اݝݰتوى ما ʇعرف الطلاب بخصائص اللغة العرȋية. - 3

  طرق اختيار محتوى كتاب اللغة العرȋية لغ؈ف الناطق؈ن ٭ڈا: 

الطرق: تلك  أɸم  ومن  ٭ڈا،  الناطق؈ن  لغ؈ف  العرȋية  اللغة  كتاب  محتوى  لاختيار  متعدد  طرق    توجد 

  )205، 1406(طعيمة، 

مناݠݮ   - مثل  مٔڈا،  للاستفادة  مختلفة؛  مجتمعات   ʏࢭ اللغة  منݤݮ  دراسة  يمكن  الأخرى:  المناݠݮ 

 تدرʉس اللغة الإنجل؈قية ɠلغة ثانية، مع الأخذ ࢭʏ الاعتبار طبيعة اللغت؈ن وظروف المناݠݮ. 
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الناطق؈ن   - لغ؈ف  اللغة  Ȗعليم   ʏوࢭ اللغة،   ʏࢭ المتخصص؈ن  بآراء  آراء المتخصص؈ن: يمكن الاس؅فشاد 

 ٭ڈا، وࢭʏ المناݠݮ وال؅فبية وعلم النفس، وأخذ آراء الأساتذة والمعلم؈ن ومن لɺم صلة بالطلاب.

المܦݳ: القصد من ذلك إجراء دراسة ميدانية حول خصائص الطلاب، ومعرفة ما يناسّڈم من   -

 محتوى لغوي. 

 التحليل: ʇعۚܣ ذلك تحديد المواقف الۘܣ يحتاجɺا الطلاب للاتصال باللغة العرȋية. -

التجرʈب: وذلك باختيار محتوى مع؈ن بناء عڴʄ معاي؈ف محددة، وʈجرب عڴʄ مجموعة، ثم مقارنة   -

 النتائج بɴتائج اݝݨموعة الضابطة حۘܢ نصل إڲʄ نȘيجة مطمئنة باعتماد اݝݰتوى أو Ȗعديله.

  تنظيم اݝݰتوى: 

 ʏࢭ ال؅فبوʈة  التغي؈فات   ʏࢭ لأثره  النݤݮ؛  بناء   ʏࢭ الضرورʈة  العمليات  من  اݝݰتوى  تنظيم  عملية  Ȗعت؄ف 

  الطلاب وࢭʏ كفاية التعليم. 

  ) ثلاثة معاي؈ف لتنظيم اݝݰتوى: 1982وقد اق؅فح تايلور (

ɠل   .1 تؤدي  بحيث  المنݤݮ،  خ؄فات  ب؈ن  الرأسية  العلاقة  بذلك  وʈقصد  الاستمرارʈة: 

 خ؄فة إڲʄ إحداث أثر مع؈ن عند الطلاب تدعمه اݍݵ؄فة التالية. 

2.   ʄإڲ يؤدي  مما  سابقة؛  خ؄فات   ʄعڴ تبۚܢ  جديدة  خ؄فة  ɠل  أن  بذلك  وʉعۚܣ  التتاȊع: 

الإعادة   مجرد  ʇعۚܣ  لا  فالتتاȊع  اݍݵ؄فات،  تتضمٔڈا  الۘܣ  وعمقɺا  المسائل  اȖساع 

 ). 153، 1991والتكرار، بل ʇعۚܣ مستوʈات أعڴʄ من المعاݍݨة. (عم؈فة، 

ɠل   .3 يكمل  بحيث  المنݤݮ،  خ؄فات  ب؈ن  الأفقية  العلاقة   ʏࢭ التɢامل  يبحث  التɢامل: 

 مٔڈما الآخر، فتدرʉس قواعد اللغة لا ينفصل عن تدرʉس التعب؈ف الشفوي. 

  ) تصورʈن لتنظيم محتوى منݤݮ اللغة الثانية: 210، 1406وʈذكر طعيمة (

ال؅فتʋب    -الأول  المادة نفسɺا، أي مراعاة  ضوء طبيعة   ʏࢭ التنظيم المنطقي: وɸو تقديم اݝݰتوى مرتبا 

المنطقي دون النظر ࢭʏ إڲʄ قابلية الطلاب، وʈراڤɸ ʏذا التنظيم مبادئ التدرج من الȎسيط إڲʄ المعقد،  

  ومن السɺل إڲʄ الصعب. 

المادة   - الثاɲي طبيعة  ضوء   ʏࢭ ولʋس  الطلاب  حاجات  وفق  اݝݰتوى  تقديم  وɸو  النفؠۜܣ:  التنظيم 

  ݍݰالɺا، فالمɺم مراعاة نفسية الطلاب، ونتائج الدراسات الميدانية الۘܣ تجرى علٕڈم. 

  الدراسات السابقة 

ɸدفت الدراسة اݍݰالية إڲʄ تقوʈم دروس الاستماع ࢭʏ محتوى الكتاب الراȊع من سلسلة كتب العرȋية 

ب؈ن يديك؛ ولتحقيق ɸذا الɺدف، اطلع الباحث عڴʄ عدد من الدراسات السابقة، تناولت تقوʈم كتب  

  Ȗعليم اللغة العرȋية لغ؈ف الناطق؈ن ٭ڈا، ومن ɸذه الدراسات: 

  )  1993دراسة صل۳ܣ: ( 

 ʄم عڴɸساعدȖ ية غ؈ف الناطق؈ن ٭ڈا، الۘܣȋداف دار؟ۜܣ اللغة العرɸأ ʄذه الدراسة للتعرف عڴɸ دفتɸ

اللغة  Ȗعليم  معɺد   ʏࢭ ٭ڈا  الناطق؈ن  لغ؈ف  العرȋية  اللغة  لتعليم  الراȊع  المستوى  مقررات  وتقوʈم  Ȗعلمɺا 
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الدرا؟ۜܣ   اتبعت  وقد  الدارس؈ن،  أɸداف  ضوء   ʏࢭ الإسلامية  سعود  بن  محمد  الإمام  بجامعة  العرȋية 

اللغة  Ȗعلم  من  الدارس؈ن  أɸداف  لمعرفة  رأي  استطلاع  الباحث  وأعد   ،ʏالتحليڴ الوصفي  المنݤݮ 

بن   محمد  الإمام  جامعة   ʏࢭ ٭ڈا  الناطق؈ن  لغ؈ف  العرȋية  اللغة  Ȗعليم  معɺد  طلاب   ʄعڴ طبق  العرȋية، 

أداة   الباحث  أعد  كما  سعود،  الملك  بجامعة  العرȋية  اللغة  Ȗعليم  معɺد  وطلاب  الإسلامية،  سعود 

لتقوʈم مقررات Ȗعليم اللغة العرȋية لغ؈ف الناطق؈ن ٭ڈا، وخلصت النتائج إڲʄ أن أɸداف الدارس؈ن، قد  

تحققت Ȋشɢل جزǿي ࢭʏ مقررات المستوى الراȊع لتعليم اللغة العرȋية لغ؈ف الناطق؈ن ٭ڈا ࢭʏ معɺد Ȗعليم  

  اللغة العرȋية، وأن Ȋعض ɸذه الأɸداف لم يتحقق، وقدمت Ȋعض التوصيات لتحس؈ن ɸذه المقررات. 

  )  2005دراسة عثمان: ( 

اݍݨزء    - ɸدفت ɸذه الدراسة إڲʄ تقوʈم كتاب Ȗعليم اللغة العرȋية لغ؈ف الناطق؈ن ٭ڈا، الكتاب الأسا؟ۜܣ 

الأول المستخدم للمستوى الأول المبتدئ، ࢭʏ مركز اللغات ࢭʏ اݍݨامعة الإسلامية العالمية بمال؈قيا، من  

وقد   فيه،  النقص  جوانب  لإكمال  مق؅فحات  وضع  مع  والتعلي׿ܣ،   ʏوالثقاࢭ اللغوي  محتواه  حيث 

 ʏࢭ Ȗعديل  إدراج  طعيمة Ȋعض  رشدي  اق؅فحɺا  الۘܣ  التعليمية  الكتب  تقوʈم  أداة  الباحثة  استخدمت 

بالمركز   القرآن  لغة  بقسم  والمدرسات  المدرس؈ن  من  عينة  التقوʈم   ʏࢭ شارك  وقد  عناصرɸا،  Ȋعض 

%) من المقوم؈ن  75الإعدادي، ومركز اللغات ࢭʏ اݍݨامعة الإسلامية بمال؈قيا وعددɸم عشرون. ورأى (

%) من المقوم؈ن إڲʄ أن الكتاب مناسب  19أن الكتاب مناسب إڲʄ حد ما للمستوى المسْڈدف، وذɸب (

) وأما  للمستوى،  عام  اللغة  Ȋ6شɢل  Ȗعليم   ʏࢭ المبتدئ  للمستوى  يصݏݳ  لا  الكتاب  أن  فرأوا  مٔڈم   (%

  العرȋية لغ؈ف الناطق؈ن ٭ڈا. 

 ) :ʏ2010دراسة العواڊ(  

باݍݨامعة   ٭ڈا  الناطق؈ن  لغ؈ف  العرȋية  اللغة  Ȗعليم  كتب  محتوى  تقوʈم   ʄإڲ الدراسة  ɸذه  ɸدفت 

الإسلامية ࢭʏ ضوء مجالات الثقافة الإسلامية، واستخدم الباحث المنݤݮ الوصفي التحليڴʏ؛ لاستخراج  

للقائمة   وفقا  ٭ڈا،  الناطق؈ن  لغ؈ف  العرȋية  اللغة  Ȗعليم  كتب   ʏࢭ المبثوثة  الإسلامية  الثقافة  مجالات 

  ʏرت النتائج أن أك؆ف مجالات الثقافة الإسلامية ࢭɺا لأغراض الدراسة. وقد أظɸيفية الۘܣ تم بناؤɴالتص

ɸذه الكتب، ۂʏ مجال السنة النبوʈة والقرآن الكرʈم، وأقلɺا شيوعا ɸما مجال قضايا الفكر الإسلامي 

ومجال الس؈ف وال؅فاجم، وكشفت الدراسة أن ɸذه اݝݨالات موجودة وغ؈ف متوازنة، مع اختلاف ɲسبة  

الإسلامية ضمن   الثقافية  اݝݨالات  تناول  الدراسة  وأكدت  الإسلامية،  الثقافية  اݝݨالات  ب؈ن  ال؅فك؈ق 

الكتب   تأليف  ٭ڈا عند  الناطق؈ن  لغ؈ف  العرȋية  اللغة  أغراض دار؟ۜܣ  ثقافية، ولم تراع  منظومة لغوʈة 

العرȋية   اللغة  كتب  إعداد   ʏࢭ والتباين  واܷݰة،  غ؈ف  الثقافية  اݝݨالات  تناول  طرʈقة  وأن  التعليمية، 

  لغ؈ف الناطق؈ن ٭ڈا ɠان واܷݰا. 

  )2011دراسة إبراɸيم: ( 

ɸدفت ɸذه الدراسة إڲʄ تقوʈم اݍݨزء الأول من كتاب "مفتاح العرȋية" ݝݨموعة من المؤلف؈ن؛ للوقوف 

المضمون   تحليل  خلال  من  وذلك  سلبيات،  من  ʇشوȋه  قد  وما  إيجابية،  جوانب  من  يكتنفه  ما   ʄعڴ

عن   الإجابة  الباحث  ٭ڈا، وقد حاول  الناطق؈ن  لغ؈ف  العرȋية  Ȗعليم  أدبيات  من  ورد  ما  فيه   ʏروڤ الذي 
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عدة أسئلة، مٔڈا: كيف بۚܢ المؤلفون كتا٭ڈم؟ وما إيجابيات الكتاب وما سلبياته؟ وكيف يمكن الارتقاء  

  - إڲʄ حد كب؈ف  -بمستوى الكتاب؟ وقد توصل الباحث إڲʄ عدة نتائج، من أɸمɺا: تنوع تدرʈبات الكتاب

عڴʄ نحو يلۗܣ حاجات الدارس؈ن، غ؈ف أن الكتاب يفتقر إڲʄ ضبط عدد الɢلمات اݍݨديدة الوارد ࢭɠ ʏل 

  درس.

  )2011دراسة العليمات: ( 

لغ؈ف الناطق؈ن ٭ڈا، المقرر لطلاب المستوى   العرȋية  اللغة  إڲʄ تقوʈم كتاب Ȗعليم  الدراسة  ɸدفت ɸذه 

نظر  وجɺة  من  الأردنية  اݍݨامعة   ʏࢭ Ȋغ؈فɸا  للناطق؈ن  العرȋية  اللغة  لتعليم   ʏالدوڲ العɺد   ʏࢭ الثاɲي 

و୒براز   الكتاب  إعداد ɸذا  مستوى   ʄللوقوف عڴ وذلك  يدرسونه،  الذي  والطلبة  الكتاب  مدر؟ۜܣ ɸذا 

القوة والضعف ࢭʏ إعداده، ࢭʏ ضوء مجموعة من المعاي؈ف العالمية لتأليف الكتب التعليمية،   جوانب 

) مجالات، وذلك Ȋعد التأكد من صدق  8) فقرة موزعة عڴʄ (57وقد أعد الباحث اسȘبانة مɢونة من (

)  ʄعڴ تطبيقɺا  وتم  وثباٮڈا،  قد  30الأداة  الأداة  فقرات  أن:   ʄإڲ الدراسة  وتوصلت  وطالبا،  مدرسا   (

الدراسة، وكذلك  الۘܣ اعتمدٮڈا  الثاɲي بدرجة مرتفعة حسب درجة المعيار  روعيت ࢭʏ كتاب المستوى 

  عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية ب؈ن الأساتذة والطلاب ࢭʏ تقييمه. 

 ) :ʏيڍȎ2013دراسة الص (  

بمعɺد   ٭ڈا،  الناطق؈ن  لغ؈ف  العرȋية  اللغة  دروس  كتب  سلسلة  جميع  تقوʈم   ʄإڲ الدراسة  ɸذه  ɸدفت 

اݍݨودة،  معاي؈ف  ضوء   ʏࢭ المنورة،  بالمدينة  باݍݨامعة الإسلامية  ٭ڈا  الناطق؈ن  لغ؈ف  العرȋية  اللغة  Ȗعليم 

اللغوʈة  المعاي؈ف  من  قائمة  الباحث  وأعد  التقوʈ׿ܣ،   ʏالتحليڴ الوصفي  المنݤݮ  الدراسة  اتبعت  وقد 

وال؅فبوʈة ݍݨودة مواد Ȗعليم اللغة العرȋية لغ؈ف الناطق؈ن ٭ڈا، وȋطاقة تحليل سلسلة كتب دروس اللغة 

) الۘܣ ضمت  ٭ڈا،  الناطق؈ن  لغ؈ف  المعاي؈ف  78) معيارا و(16العرȋية  ) مؤشرا، وتɢونت من قسم؈ن: أولا: 

معاي؈ف جودة اݝݰتوى ومؤشراٮڈا.    - 2معاي؈ف جودة الأɸداف التعليمية ومؤشراٮڈا.    - 1ال؅فبوʈة، وتضم:  

ومؤشراٮڈا.    - 3 اݝݰتوي  تقوʈم  ثانيا:   - 4معاي؈ف جودة  ومؤشراٮڈا.  للكتاب  الفۚܣ  الإخراج  معاي؈ف جودة 

مجالات   جميع  توافر  درجة  أن   ʄإڲ النتائج  توصلت  وقد  ومؤشراٮڈا.  اݝݰتوى  ݍݨودة  اللغوʈة  المعاي؈ف 

  معاي؈ف اݍݨودة اللغوʈة وال؅فبوʈة ࢭʏ جميع كتب السلسلة الأرȌعة.  

  )2013دراسة الɺرساɲي ( 

ɸدفت ɸذه الدراسة إڲʄ تقوʈم تدرʈبات كتب القراءة ࢭʏ معɺد Ȗعليم اللغة العرȋية لغ؈ف الناطق؈ن ٭ڈا،  

ࢭʏ ضوء تصɴيف بلوم للمجال المعرࢭʏ، وقد استخدم الباحث المنݤݮ الوصفي التحليڴʏ لوصف بيانات 

)  ʄعڴ اشتملت  اسȘبانة  الباحث  وصمم  الميدانية،  نتائجɺا  وتحليل  ݳ  35الدراسة  توܷ عبارة،   (

)  ʄعڴ الدراسة  أداة  وطبقت   ،ʏالمعرࢭ اݝݨال   ʏࢭ الستة  بلوم  التدرʉس. 8مستوʈات  ɸيئة  أعضاء  من   (

الراȊع بمعɺد   بالمستوى  القراءة  ࢭʏ كتاب   ʏالمعرࢭ إڲʄ أن مستوʈات اݝݨال  الدراسة  نتائج  وقد توصلت 

لتاڲʏ: مستوى الفɺم ࢭʏ المرتبة  Ȗعليم اللغة العرȋية لغ؈ف الناطق؈ن ٭ڈا باݍݨامعة الإسلامية، عڴʄ النحو ا

) بلغت  توافر  بɴسبة   ʄ31.2الأوڲ) بلغت  توافر  بɴسبة  التذكر  مستوى  يليه  مستوى  %29)،  يليه   ،(%

%)، يليه مستوى التطبيق ࢭʏ المرتبة الراȊعة بɴسبة  19.8ال؅فكيب ࢭʏ المرتبة الثالثة بɴسبة توافر بلغت (
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%)، ثم يأȖي 7.9%)، يليه مستوى التحليل ࢭʏ المرتبة اݍݵامسة بɴسبة توافر بلغت (18.5توافر بلغت (

  %).0.8أخ؈فا ࢭʏ المرتبة السادسة مستوى التقوʈم بɴسبة توافر بلغت (

  )2014دراسة منورة: ( 

الأول   للفصل  العرȋية  اللغة  لدرس  المدر؟ۜܣ  الكتاب  قيمة   ʄعڴ التعرف   ʄإڲ الدراسة  ɸذه  ɸدفت 

ɸيئة   منظور  من  الله،  سيف  وحسن  الدين  شيخ  أحمد  للأستاذين:  الإسلامية،  المتوسطة  للمدرسة 

الكتب   من  البيانات  جمع   ʏࢭ  ʏالتحليڴ الوصفي  المنݤݮ  الباحثة  واعتمدت  للتعليم،  الوطنية  معاي؈ف 

فيه،  المقدمة  والتعليمات  المدر؟ۜܣ  الكتاب  محتوʈات  ثم فرغت  والكتابات،  اليومية والمقالات  ودفاتر 

أسفرت   وقد  للتعليم.  الوطنية  معاي؈ف  ɸيئة  قررٮڈا  الۘܣ  بالنظم  جمعɺا  تم  الۘܣ  البيانات  قارنت  ثم 

النتائج إڲʄ أن قيمة الكتاب المدر؟ۜܣ لدرس اللغة العرȋية للفصل الأول للمدرسة المتوسطة الإسلامية  

جيدة وحسنة ومناسبة للنظم الۘܣ قررٮڈا ɸيئة معاي؈ف الوطنية للتعليم، وذلك من ناحية: اݝݰتوʈات 

والتقديم واللغة والبيانات، ࢭʏ ح؈ن ɸناك نقص ࢭʏ تقديم ال؅فاكيب ࢭʏ الباب؈ن الأول والثاɲي، بالإضافة  

  إڲʄ أن الصور المقدمة بدون ألوان.

  )2015دراسة صادق: ( 

اللغوي   الإعداد  ل؄فنامج  العرȋية  اللغة  Ȗعليم  سلسلة  كتب  وتقوʈم  تحليل   ʄإڲ الدراسة  ɸذه  ɸدفت 

(مرحلة ما قبل اݍݨامعة) ࢭʏ جاكرتا بإندونʋسيا، ࢭʏ ضوء الأسس والمعاي؈ف العلمية لكتب Ȗعليم اللغة  

Ȋغرض  الكتب  ɸذه   ʏࢭ الوارد  والضعف  القوة  جوانب  لȘܨݵيص  وذلك  ٭ڈا؛  الناطق؈ن  لغ؈ف  العرȋية 

التحليل الوصفي وفقا ݝݨموعة من المعاي؈ف والأسس،  تحسئڈا وتطوʈرɸا مستقبلا، واعتمد الباحث 

وال؅فاكيب، والتدرʈبات   اللغوʈة، والمفردات  والثقاࢭʏ، والمɺارات   ʏالمعرࢭ الكتاب، واݝݰتوى  إعداد  مٔڈا: 

والتقوʈم، وطرʈقة التدرʉس، والإخراج الفۚܣ للكتاب، والمواد المصاحبة. وقد استعان الباحث بأدوات  

  ʄا عڴɺبانة طبقȘية لغ؈ف الناطق؈ن ٭ڈا، كما صمم الباحث اسȋم كتب اللغة العرʈتحليلية ݝݰتوى وتقو

 ،ʏوالمعرࢭ ʏوالثقاࢭ اللغوي  باݝݰتوى  السلسلة  كتب  أن  أɸمɺا:  نتائج،   ʄإڲ المعلم؈ن. وقد توصل  Ȋعض 

وموضوعات السلسلة تدور حول: اݍݰياة اليومية والاجتماعية، والثقافية والطبيعة، والس؈ف والتارʈخ،  

وقد  الأدبية،  الموضوعات  وȌعض  الشرʈفة،  والأحاديث  القرآنية،  والنصوص  القص؈فة،  والقصة 

استخدمت كتب السلسلة الاتجاɸات اݍݰديثة ࢭȖ ʏعليم اللغات الأجنȎية، والأسس والنظرʈات العلمية  

  المصاحبة لذلك، وɠان إخراج السلسلة بصورة جيدة وممتازة وجاذبة للطلاب. 

  )2016دراسة الفوزان: ( 

ɸدفت ɸذه الدراسة إڲʄ تقوʈم الكتاب الثالث من سلسلة "كتب العرȋية ب؈ن يديك" المقرر عڴʄ طلاب 

الملك  جامعة  العرȋية  اللغوʈات  بمعɺد  Ȋغ؈فɸا  النطق؈ن  العرȋية  اللغة  متعل׿ܣ  من  الثالث  المستوى 

سعود، وذلك من وجɺة نظر المدرس؈ن والطلاب. وقد صمم الباحث استفتاء اشتمل عڴʄ أɸم المعاي؈ف  

الواجب توافرɸا ࢭʏ محتوى ɸذا الكتاب، وقد استخدم الباحث المنݤݮ الوصفي، وتɢونت عينة البحث  

العرȋية لغ؈ف الناطق؈ن ٭ڈا و(10من ( العرȋية من الطلاب 20) مدرس؈ن للغة   من متعل׿ܣ اللغة 
ً
) طالبا

الكت محتوى   ʄإڲ السلبية  المدرس؈ن  نظرة  البحث  نتائج  أظɺرت  وقد  من  الأجانب.  أك؄ف  بصورة  اب 
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الطلاب، كما أظɺرت النتائج عن وجود اتفاق ࢭʏ وجɺة نظر الطلاب والمدرس؈ن حول درجة توافر Ȋعض 

النظر ࢭʏ محتوى   إعادة  الباحث بضرورة  النتائج أوطۜܢ  المعاي؈ف اݝݰددة ࢭʏ الاستفتاء. وࢭʏ ضوء ɸذه 

معɺد   لطلاب  الفردية  والفروق  اللغوʈة  اݍݰاجات  ليلائم  الثالث"  "الكتاب  يديك  ب؈ن  العرȋية  كتاب 

  اللغوʈات العرȋية.

  Ȗعقيب عڴʄ الدراسات السابقة:

  يتܸݳ من خلال العرض السابق للدراسات أعلاه، ما يأȖي: 

وɸو   - والمقررات،  الكتب  تقوʈم   ʏࢭ  ʏالتحليڴ الوصفي  المنݤݮ  لسابقة  الدراسات  جميع  اعتمدت 

 النݤݮ الملائم لمثل ɸذه الدراسات. 

-   ،ʏوالعواڊ صلࢼܣ،  كدراسة:  والتقوʈم،  للتحليل  ɠأداة  الباحث؈ن استخدموا الاسȘبانة  معظم  أن 

 والعليمات، والɺرساɲي، وصادق، والفوزان. 

 أن Ȋعض ɸذه الدراسات اعتمد عڴʄ أدوات أعدɸا باحثون سابقون، كدراسة عثمان.   -

المكتۗܣ   - التحليل   ʄعڴ اعتمد  وȌعضɺا  الܨݵصية،  المقابلات   ʄعڴ اعتمد  الدراسات  ɸذه  Ȋعض 

 فقط دون التطبيق عڴʄ عينة من المقوم؈ن، كدراسة: إبراɸيم، ومنورة. 

ونوع   -  (ʏالتحليڴ الوصفي  (المنݤݮ  المتبع  المنݤݮ   :ʏࢭ السابقة،  الدراسات  مع  الدراسة  ɸذه  وتتفق 

  الأداة المستخدمة (الاسȘبانة). 

كتاب   -  ʏࢭ الاستماع  دروس  تقوʈم  تناولɺا   :ʏࢭ السابقة،  الدراسات  مع  الدراسة  ɸذه  وتختلف 

  المستوى الراȊع من سلسلة كتب العرȋية ب؈ن يديك، وɸو ما لم تȘناوله أي دراسة سابقة. 

-  ʏوࢭ للدراسة،  النظري  الإطار  بناء   ʏࢭ  :ʏࢭ السابقة،  الدراسات  من  الدراسة  ɸذه  استفادت  وقد 

  تطبيق أداة الدراسة وتحليلɺا ومناقشة نتائجɺا. 

  الإطار التطبيقي للدراسة 

  إجراءات الدراسة 

  منݤݮ الدراسة: 

طبقا لطبيعة الدراسة اݍݰالية وأɸدافه، فقد اتبع الباحث المنݤݮ الوصفي التحليڴʏ القائم عڴʄ رصد  

قسم    ʏࢭ والطلاب  التدرʉس  ɸيئة  أعضاء  نظر  وجɺة  لمعرفة  استفتاء؛  مستخدما  المشɢلة،  وتحليل 

Ȗعليم اللغة العرȋية لغ؈ف الناطق؈ن ٭ڈا بجامعة القصيم، ࢭʏ محتوى دروس الاستماع ࢭʏ الكتاب الراȊع 

 ʄعتمد عڴʇ ذا المنݤݮɸلغ؈ف الناطق؈ن ٭ڈا. و العرȋية  العرȋية ب؈ن يديك، لتعليم اللغة  من سلسلة كتب 

  ). 187، 1988دراسة الظاɸرة كما توجد ࢭʏ الواقع (عبيدات وآخرون، 

  أداة الدراسة: 

مع   والمناقشات  اللقاءات  خلال  من  وأيضا  سابقة،  دراسات   ʄإڲ الرجوع  Ȋعد  استفتاء  الباحث  أعد 

أن   يجب  الۘܣ  المعاي؈ف  أɸم  لمعرفة  المسْڈدف؈ن؛  الطلاب  مع  المناقشة  وكذلك  التدرʉس،  ɸيئة  أعضاء 

تتوافر ࢭʏ محتوى دروس الاستماع ࢭʏ الكتاب الراȊع من كتب العرȋية ب؈ن يديك، ولقد صيغت المعاي؈ف  
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التدرʉس  ɸيئة  أعضاء  نظر  وجɺة  لمعرفة  استفتاء؛  ɸيئة   ʄعڴ المعاɲي  محددة  واܷݰة  عبارات   ʏࢭ

الإجابة؛  مغلقة  العبارات  وɸذه  الكتاب.   ʏࢭ الاستماع  دروس  ࢭʏ محتوى  توافرɸا  مدى  حول  والطلاب 

  بحيث يتم الإجابة عٔڈا بأحد اختيارʈن فقط (متوافر وغ؈ف متوافر).

صدق الاست العرȋية طلاعوݍݰساب  اللغة  Ȗعليم  تدرʉس  عدد من أعضاء ɸيئة   ʄالمعاي؈ف عڴ ، عرضت 

لغ؈ف الناطق؈ن ٭ڈا، وعدد من طلاب القسم من غ؈ف أفراد الدراسة؛ ٭ڈدف التأكد من وضوح العبارات  

الاست من  المقصود  للɺدف  ومن  طلاعوتحققɺا  Ȗعديلɺا،  تم  الملاحظات  Ȋعض  اݝݰكمون  أبدى  وقد   ،

صورته    ʏࢭ الاستفتاء  أصبح  وȋذلك  فئة  ɠل  مع  يȘناسب  بما  العبارات   ʏࢭ الاختلافات  Ȋعض  ضمٔڈا 

الٔڈائية ʇشتمل عڴʄ خمسة عشرة إجابة مغلقة، للفئت؈ن المسْڈدفت؈ن مع إضافة مساحة لفئة أعضاء 

  ɸيئة التدرʉس؛ لإبداء أي ملاحظات أخرى. 

  مجتمع الدراسة: 

أخرى  وجامعات  القصيم  جامعة   ʏࢭ ٭ڈا  الناطق؈ن  لغ؈ف  العرȋية  اللغة  Ȗعليم   ʏࢭ تدرʉس  ɸيئة  أعضاء 

 تدرس المنݤݮ نفسه، وعددɸم عشرة.

 ) طالبا. 52طلاب قسم Ȗعليم اللغة العرȋية لغ؈ف الناطق؈ن ٭ڈا بجامعة القصيم وعددɸم (

  الأساليب الإحصائية:  

  التكرارات والɴسب المئوʈة. 

  ومناقشْڈا  البحث نتائج 

  إجابة السؤال الأول، ونصه: -

العرȋية   الراȊع من سلسلة  المستوى  ࢭʏ كتاب  ࢭʏ محتوى دروس الاستماع  توافرɸا  الواجب  المعاي؈ف  ما 

  ب؈ن يديك؟  

ɸيئة   أعضاء  مع  واللقاءات  العلمية  الدراسات  من  عدد   ʄإڲ الرجوع  تم  السؤال؛  ɸذا  عن  للإجابة 

التدرʉس الذين يدرسون اݝݰتوى للطلاب الناطق؈ن Ȋغ؈ف العرȋية ࢭʏ جامعة القصيم وجامعات أخرى،  

  وطلاب قسم Ȗعليم اللغة العرȋية لغ؈ف الناطق؈ن ٭ڈا بجامعة القصيم. 

  إجابة السؤال الثاɲي، ونصه: -

  ما ملاءمة تلك المعاي؈ف لطلاب المستوى الراȊع بجامعة القصيم الذين يدرسون ɸذا اݝݰتوى؟ 

طرʈق    ذلك عن  بآلية  تم  الإحصاǿي  أعضاء التحليل  لاستجابات  المئوʈة؛  التكرارات والɴسب  حساب 

 ،  spss   طلاع حسب نتائج برنامج التحليلɸيئة التدرʉس والطلاب عڴʄ الاست

ݰان      : مݏݵص النتائجاݍݨدولان: الأول والثاɲي، يوܷ

  اݍݨدول الأول، التكرارات والɴسب المئوʈة لأعضاء ɸيئة التدرʉس عڴʄ الاستفتاء: 

  غ؈ف متوافر   متوافر  المعيار  بند

الɴسبة   التكرار 

  المئوʈة 

الɴسبة   التكرار 

  المئوʈة 

  % 0  صفر  % 100  10  يقدم اݝݰتوى مɺارة الاستماع Ȋشɢل مناسب   1



 

253 
 
 

Ȋشɢل   2 السمعية  المعينات  اݝݰتوى  ʇستخدم 

  مناسب 

  % 0  صفر  % 100  10

والديɴية   3 الثقافية  ب؈ن  اݝݰتوى  نصوص  تȘنوع 

  والاجتماعية والعلمية 

  % 0  صفر  % 100  10

  % 40  4  % 60  6  يرتبط اݝݰتوى بحاجات الطلاب واɸتماماٮڈم   4

ك   5 اللغوʈة،  والمواقف  بالوظائف  اݝݰتوى  ٱڈتم 

  (الاعتذار، والتحايا)

  % 0  صفر  % 100  10

  % 30  3  % 70  7  يراڤʏ اݝݰتوى الفروق الفردية ب؈ن الطلاب  6

  % 0  صفر  % 100  10  يقدم اݝݰتوى المفردات الأساسية   7

  % 0  صفر  % 100  10  مفردات اݝݰتوى شاǿعة   8

  % 10  1  % 90  9  مفردات اݝݰتوى لɺا أɸمية اتصالية   9

  % 0  صفر  % 100  10  مفردات اݝݰتوى مناسبة لمستوى الطلاب  10

  % 0  صفر  % 100  10  تراكيب اݝݰتوى مناسبة لمستوى الطلاب  11

الأɲشطة   12 من  ɠاف  قدر   ʄعڴ اݝݰتوى  ʇشتمل 

  التقوʈمية 

5  50 %  5  50 %  

الرجوع    13 وʈمكنه  للطالب  متاحة  السمعية  المادة 

  إلٕڈا مۘܢ ما أراد 

9  90 %  1  10 %  

ترقية   14 من  الطالب  تمكن  الاستماع  نصوص 

  مɺارات اللغة الأخرى 

  % 0  صفر  % 100  10

لمستوى   15 مناسب  اݝݰتوى  نصوص  مستوى 

  الطلاب اللغوي 

  % 0  صفر  % 100  10

، 11، و 10، و9، و8، و7، و6، و5، و3، و2، و1وȋالنظر للمعاي؈ف ࢭʏ اݍݨدول السابق نجد البنود رقم: (

و13و و14،  وɸو  15،  بامتياز،  المطلوب  المستوى  حققت   (90) البندين   ʏوࢭ فأك؆ف.  و%4  فقد  12،   (

) ɲسّڈما  وɠ60انت  المطلوب، %50،  المستوى  يحققا  لم  فأٰڈما  السابقة  بالɴسبة  ذلك  قارنا  فإذا   (%

لأن   واɸتماماٮڈم؛  الطلاب  بحاجات  ما  حد   ʄإڲ يرتبط  اݝݰتوي  أن  تدرʉسه  خلال  من  الباحث  وʈرى 

التقوʈمية   الأɲشطة  عن  أما  فٕڈا.  ɲشأوا  الۘܣ  البʋئة  وكذلك  ثقافاٮڈم،   ʏࢭ يختلفون  الطلاب  ɸؤلاء 

المتقدم   المستوى  طلاب  مستوʈات  من  وأقل  ɠافية  غ؈ف  أٰڈا  الباحث  ف؈فى  اݝݰتوى،   ʏࢭ المضمنة 

النص).  بتݏݵيص  الطالب  تɢليف  إضافية،  (أسئلة  أخرى  أɲشطة  إضافة  من  لابد  لذا  وقدراٮڈم، 

 الاستماع إڲʄ نصوص أخرى خارج اݝݰتوى، وتݏݵيصɺا وعرضɺا أمام الطلاب Ȋعضɺم Ȋعضا. 

) البند  الɴسبة (8أما ࢭʏ معيار  الباحث؈ن (عبد  70) ɠانت  الɴسبة جيدة، ࢭʏ رأي Ȋعض  %) وȖعت؄ف ɸذه 

الذي  42،  1992العزʈز،   بالɴسب  قارناɸا  إذا  المطلوب  تحقق  لم  الɴسبة  ɸذه  أن  الباحث،  وʈرى   ،(

الفروق    ʏسية أن اݝݰتوى لا يراڤʉالتدر المطلوب بامتياز. وʈرى الباحث ɸنا من خلال اݍݵ؄فة  حققت 

.ʏبڧɴالفردية ب؈ن الطلاب كما ي  
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  اݍݨدول الثاɲي، التكرارات والɴسب المئوʈة للطلاب عڴʄ الاستفتاء:

  غ؈ف متوافر   متوافر  المعيار  بند

الɴسبة   التكرار 

  المئوʈة 

الɴسبة   التكرار 

  المئوʈة 

  % 3.8  2  % 96.2  50  يقدم اݝݰتوى مɺارة الاستماع Ȋشɢل مناسب   1

Ȋشɢل   2 السمعية  المعينات  اݝݰتوى  ʇستخدم 

  مناسب 

48  92.3 %  4  7.7 %  

والديɴية    3 الثقافية  ب؈ن  اݝݰتوى  نصوص  تȘنوع 

  والاجتماعية والعلمية 

49  94.2 %  3  5.8 %  

  % 11.5  6  % 88.5  46  يرتبط اݝݰتوى بحاجات الطلاب واɸتماماٮڈم   4

ك   5 اللغوʈة،  والمواقف  بالوظائف  اݝݰتوى  ٱڈتم 

  (الاعتذار، والتحايا)

42  80.8 %  10  19.2 %  

  % 28.8  15  % 71.2  37  يراڤʏ اݝݰتوى الفروق الفردية ب؈ن الطلاب  6

  % 11.5  6  % 88.5  46  يقدم اݝݰتوى المفردات الأساسية   7

  % 17.3  9  % 82.7  43  مفردات اݝݰتوى شاǿعة   8

  % 17.3  9  % 82.7  43  مفردات اݝݰتوى لɺا أɸمية اتصالية   9

  % 19.2  10  % 80.8  42  مفردات اݝݰتوى مناسبة لمستوى الطلاب  10

  % 17.3  9  % 82.7  43  تراكيب اݝݰتوى مناسبة لمستوى الطلاب  11

الأɲشطة    12 من  ɠاف  قدر   ʄعڴ اݝݰتوى  ʇشتمل 

  التقوʈمية 

46  88.5 %  6  11.5 %  

  % 25.0  13  % 75.0  39  الأɲشطة الم؇قلية مناسبة للطلاب   13

من    14 تمكنۚܣ  ٮڈيئة  النص   ʄإڲ الاستماع  قبل  أجد 

  الاستماع اݍݨيد 

41  78.8 %  11  21.2 %  

العام    15 الفɺم   ʄعڴ ʇع؈ن  الاستماع  مرات  Ȗعدد 

  للنص

45  86.5 %  7  13.5  

حققت   فقد  الɴسب،   ʏࢭ تفاوٮڈا  مع  السابقة  البنود   ʏࢭ المعاي؈ف  أن  نجد  السابق،  لݏݨدول  وȋالنظر 

  %). 70المستوى المطلوب؛ إذ ɠل الɴسب فاقت ال (

  المقارنة ب؈ن وجɺة نظر أعضاء ɸيئة التدرʉس والطلاب ࢭʏ المعاي؈ف أعلاه: 

) البنود:   ʏࢭ أتفاقا ب؈ن أعضاء ɸيئة التدرʉس والطلاب  البنود المش؅فكة بئڈما، أن ɸناك   ʏ1يلاحظ ࢭ ،

البندين  11، و10، و9، و8، و7، و6، و5، و3، و2و  ʏࢭ )، واختلف أعضاء ɸيئة التدرʉس مع الطلاب 

و4( الطلاب 12،  رأى  ح؈ن   ʏࢭ المطلوب،  المستوى  يحققا  لم  أٰڈما  التدرʉس  ɸيئة  أعضاء  رأى  فقد   ،(

  أٰڈما يحققا المستوى المطلوب.

  اݍݵاتمة: 

  قد توصلت الدراسة Ȋعد التحليل والتفس؈ف إڲʄ نتائج:
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 نصوص محتوى دروس الاستماع، تȘنوع ب؈ن الثقافية والديɴية والاجتماعية والعلمية.  .1

 تمكن نصوص الاستماع ࢭʏ الكتاب محل الدراسة الطالب من ترقية مɺارات اللغة الأخرى.  .2

 محتوى دروس الاستماع ࢭʏ كتاب الطالب الراȊع، لا يرتبط بحاجات الطلاب واɸتماماٮڈم.  .3

 اݝݰتوى المقرر لا يراڤʏ الفروق الفردية ب؈ن الطلاب. .4

الأɲشطة   .5 من  ɠاف  قدر   ʄعڴ ʇشتمل  لا  (المتقدم)،  الراȊع  المستوى  لطلاب  المقدم  اݝݰتوى 

  التقوʈمية. 

شأٰڈا    من  الۘܣ  والمق؅فحات  التوصيات  ببعض  الباحث  يتقدم  الدراسة،  عنه  أسفرت  ما  ضوء   ʏوࢭ

القصيم، وكذلك   ٭ڈا بجامعة  الناطق؈ن  لغ؈ف  العرȋية  اللغة  تطوʈر وتقوʈة مستوى طلاب قسم Ȗعليم 

  الطلاب الذين يدرسون اݝݰتوى نفسه ࢭʏ اݍݨامعات أو المعاɸد اللغوʈة الأخرى.

  من أɸم ɸذه التوصيات: توصيات الدراسة:

لا بد من الاɸتمام بآراء أعضاء ɸيئة التدرʉس والطلاب عند تأليف كتب Ȗعليم اللغة العرȋية   .1

 لغ؈ف الناطق؈ن ٭ڈا. 

ب؈ن   .2 العرȋية  كتب  سلسلة  من  الراȊع  الكتاب   ʏࢭ الاستماع  دروس   ʏࢭ النظر  أعادة  ضرورة 

 يديك، ليلائم حاجات الطلاب واɸتماماٮڈم. 

مراجعة الأɲشطة التقوʈمية ࢭʏ محتوي دروس الأسماع ࢭʏ الكتاب الراȊع من سلسلة العرȋية   .3

 ب؈ن يديك وتكث؈فɸا، بما يȘناسب مع مستوى الطلاب.

 ضرورة تقديم محتوي دروس الاستماع بما يȘناسب مع الطلاب وفروقɺم الفردية. .4

  مق؅فحات الدراسة: 

العرȋية ب؈ن يديك، لɢل مɺارة من   .1 إجراء دراسات مشا٭ڈة لموضوع الدراسة ࢭʏ كتب سلسلة 

 مɺارات اللغة عڴʄ حدا، (من الكتاب لأول حۘܢ الراȊع).

 إجراء دراسة لتقوʈم سلسلة كتب العرȋية ب؈ن يديك ࢭʏ ضوء حاجات الطلاب. .2

 إجراء دراسات لتقوʈم الأɲشطة التقوʈمية لɢل محتوى مقرر ࢭʏ سلسلة العرȋية ب؈ن يديك. .3

  ‘جراء دراسة لتقوʈم سلسلة كتب العرȋية ب؈ن يديك ࢭʏ ضوء أȊعاد الذاتية الثقافية.  .4

  المصادر والمراجع: 

الرحمن،   .1 عبد  محمد  دراسة  2011إبراɸيم،  العرȋية  مفتاح  كتاب  من  الأول  "اݍݨزء  م، 

 . 323- 303تقوʈمية"، مجلة الإسلام ࢭʏ آسيا، العدد الراȊع، مال؈قيا، ص ص

المناݠݮ، ترجمة: أحمد خ؈في ɠاظم وجابر عبد اݍݰميد،  1982تايلور، رالف،   .2 م، أساسيات 

 دار الٔڈضة العرȋية، القاɸرة. 

ɸـ، التقوʈم ال؅فبوي والقياس النفؠۜܣ، دار الٔڈضة العرȋية،  1403جابر، جابر عبد اݍݰميد،   .3

 القاɸرة. 
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ܧݰاته،   .4 وحسن  طعيمة  ورشدي  الموجود  عبد  ومحمد  اݍݰمادي  وʈوسف  محمود  خاطر، 
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Artificial Intelligence (AI) Concepts and Relationship 
with Other Science  

Dr. Tarig Abdalkarim Abdalfadil Mohammed(*). 
Abstract  

Artificial Intelligence (AI) has emerged as a transformative force across numerous 
scientific disciplines, reshaping the landscape of research, development, and 
application. This paper explores the foundational concepts of AI, its historical 
evolution, and its intricate relationship with other sciences. By examining the 
benefits, challenges, and future prospects of AI integration in various fields, this 
study aims to provide a comprehensive understanding of how AI enhances scientific 
inquiry and innovation. Additionally, we explore scientific domains where AI is not 
essential and traditional methods remain sufficient. This paper provides an overview 
of AI's role in advancing scientific research and its implications across various fields. 
By understanding AI's capabilities and challenges, scientists can better leverage this 
powerful tool to drive innovation and address global issues. Simultaneously, 
recognizing the domains where traditional methods suffice ensures a balanced 
approach to scientific inquiry.  

  المستخلص 

ʏاء الاصطناڤɠالذ أعاد Ȗشكيل   (AI) ظɺر  مما  العلمية،  التخصصات  العديد من  كقوة تحوʈلية ع؄ف 

 ،ʏالاصطناڤ للذɠاء  الأساسية  المفاɸيم  الورقة  ɸذه  Ȗستكشف  والتطبيق.  والتطوʈر  البحث  مشɺد 

والآفاق   والتحديات  الفوائد  دراسة  خلال  من  الأخرى.  بالعلوم  المعقدة  وعلاقته   ،ʏڏʈالتار وتطوره 

إڲʄ تقديم فɺم شامل   الدراسة  الذɠاء الاصطناڤʏ ࢭʏ مختلف اݝݨالات، ٮڈدف ɸذه  المستقبلية لدمج 

اݝݨالات   ɲستكشف  ذلك،   ʄإڲ بالإضافة  والابتɢار.  العل׿ܣ  للبحث   ʏالاصطناڤ الذɠاء  Ȗعزʈز  لكيفية 

تقدم ɸذه   .العلمية الۘܣ لا يɢون فٕڈا الذɠاء الاصطناڤʏ ضرورʈًا وتظل فٕڈا الأساليب التقليدية ɠافية

الورقة نظرة عامة عن دور الذɠاء الاصطناڤʏ ࢭȖ ʏعزʈز البحث العل׿ܣ وتأث؈فاته ع؄ف مختلف اݝݨالات. 

من خلال فɺم إمɢانيات الذɠاء الاصطناڤʏ والتحديات الۘܣ يواجɺɺا، يمكن للعلماء الاستفادة Ȋشɢل  

نفسه، فإن تحديد  العالمية. ࢭʏ الوقت  القوʈة لدفع الابتɢار ومعاݍݨة القضايا  أفضل من ɸذه الأداة 

  .اݝݨالات الۘܣ تɢون فٕڈا الأساليب التقليدية ɠافية يضمن اتباع نݤݮ متوازن ࢭʏ البحث العل׿ܣ
1. Introduction  

Artificial Intelligence (AI), defined as the simulation of human intelligence processes 

by machines, particularly computer systems, is a multidisciplinary field that seeks to 

create machines capable of mimicking human intelligence [1]. While AI has 

revolutionized many areas of science, it is important to recognize that not all 

scientific endeavors require AI [2]. This paper delves into the core concepts of AI, its 
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historical milestones, and its symbiotic relationship with other scientific domains, 

while also highlighting fields where traditional scientific methods remain effective.  

2. Historical Evolution of AI  

The roots of AI trace back to ancient civilizations, where myths explored the 

idea of artificial beings. Philosophers like Aristotle laid the groundwork for 

logical reasoning, influencing early AI development [4]. The 20th century 

marked significant milestones, including Warren McCulloch and Walter Pitts' 

mathematical model of neural networks in 1943 and Alan Turing's proposal of 

the Turing Test in 1950 [1]. The term "Artificial Intelligence" was officially 

coined at the Dartmouth Conference in 1956, marking the birth of AI as a 

formal field of study [3].  

Despite periods of stagnation, known as "AI Winters," the resurgence of machine 

learning and deep learning in the 1990s and 2010s propelled AI to new heights [2]. 

Breakthroughs such as Google's AlphaGo defeating the world champion in Go 

exemplify AI's potential in strategic decision-making[5].  

3. Core Concepts and Fundamentals of AI  

3.1 Key Concepts  

AI encompasses several key capabilities:  

 Intelligence : The ability to learn, reason, solve problems, perceive, and 

adapt [1].  

 Learning : Improving performance over time through experience or data [2].  

 Reasoning : Drawing conclusions based on available information [1].  

 Perception : Interpreting sensory data to understand the environment.  

 Autonomy : Operating independently without human intervention [2]. 

3.2 Fundamental Approaches  

AI employs various approaches to mimic human intelligence:  

 Symbolic AI  

Uses symbolic representations and logical reasoning [1].  

 Connectionist AI 

Focuses on neural networks and learning from data [2].  

 Evolutionary Computation  

Inspired by biological evolution, using techniques like genetic algorithms [2].  
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 Bayesian Methods 

Probabilistic models updating beliefs based on evidence [6]. 

4. Types of AI  

4.1 Types of AI According Capabilities 

4.1.1. Narrow AI (Weak AI)  

Narrow AI refers to systems designed to perform specific tasks, such as image 

recognition or language translation. Examples include virtual assistants like Siri and 

Alexa, self-driving cars, and recommendation systems [7].  

4.1 .2 General AI (Strong AI)  

General AI aims to possess human-like intelligence, capable of performing any 

intellectual task that a human can do. It remains theoretical but includes 

advancements in cognitive architectures and neuro-symbolic AI [8].  

4.1.3 Superintelligence  

Superintelligence refers to AI systems that surpass human intelligence in all aspects, 

including creativity and problem-solving. This remains speculative but raises 

significant ethical and safety concerns [9]. 

4.2 Types of AI According Functionality  

4.2.1 Reactive Machines  

Reactive machines operate based on current inputs without memory or learning 

capabilities. Examples include IBM's Deep Blue and Roomba vacuum cleaners [10]. 

4.2.2 Limited Memory  

Limited memory AI retains some past information to inform future decisions. 

Examples include autonomous vehicles and advanced chatbots [11].  

4.2.3 Theory of Mind  

Theory of Mind AI understands and interprets human emotions, beliefs, and 

intentions. This type of AI is still in theoretical stages but has potential applications in 

social robotics and mental health therapy [8].  

4.2.4. Self-Aware AI  

Self-aware AI represents the pinnacle of AI development, possessing consciousness 

and self-awareness. This remains purely speculative and raises profound 

philosophical and ethical questions[9].  

5.1 Expert Systems 
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Are a branch of Artificial Intelligence (AI) designed to mimic the decision-making 

abilities of human experts in specific domains. These systems use rule-based 

reasoning and knowledge bases to solve complex problems by applying a set of 

predefined rules and logical inferences. Expert systems are particularly useful in 

fields where specialized knowledge is required, such as medicine, finance, and 

engineering. For example, in healthcare, expert systems like MYCIN have been used 

to diagnose bacterial infections and recommend treatments[12]. While they excel in 

well-defined, narrow domains, expert systems struggle with ambiguity and lack the 

adaptability of more modern AI approaches like machine learning. Despite these 

limitations, they remain a foundational concept in AI, demonstrating the potential of 

rule-based reasoning in automating decision-making processes. 

5.2. Machine Learning 

Machine Learning (ML) is a subset of AI that focuses on algorithms that allow 

computers to learn from data[13]. ML can be divided into supervised learning, 

unsupervised learning, and reinforcement learning. Supervised learning involves 

training models on labeled data, while unsupervised learning finds patterns in 

unlabeled data. Reinforcement learning trains agents to make decisions by rewarding 

desired behaviors. 

5.2 Neural Networks 

Neural networks are computational models inspired by the human brain's structure 

and function[2]. They consist of interconnected nodes (or "neurons") organized in 

layers, which process input data and learn patterns to perform tasks such as 

classification, prediction, and decision-making. 

5.3 Deep Learning 

Deep Learning is a subfield of ML that uses multi-layered neural networks to model 

complex patterns in data[14]. Common architectures include Convolutional Neural 

Networks (CNNs) for image recognition, Recurrent Neural Networks (RNNs) for 

sequential data, and Transformers for natural language processing (NLP). 

5.4 Fuzzy Logic 

Fuzzy Logic is a mathematical approach to handling uncertainty and imprecision in 

decision-making processes[2]. Unlike traditional binary logic, fuzzy logic allows for 

degrees of truth, enabling systems to reason with partial truths. It is particularly useful 

in AI for modeling human-like reasoning. 
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5.5 Pattern Recognition is a fundamental aspect of Artificial Intelligence (AI) that 

involves identifying and classifying patterns in data. It is widely used in applications 

such as image and speech recognition, where the goal is to detect meaningful patterns 

from complex datasets. Techniques like machine learning, neural networks, and 

statistical methods are employed to analyze and interpret patterns, enabling systems 

to make predictions or decisions. For example, pattern recognition is crucial in facial 

recognition systems, where AI identifies unique facial features to match individuals. 

5.6 Computer Vision, a closely related field, focuses on enabling machines to 

interpret and understand visual information from the world, such as images and 

videos. It leverages pattern recognition to perform tasks like object detection, image 

classification, and scene reconstruction. Applications of computer vision range from 

autonomous vehicles, which use it to detect pedestrians and road signs, to medical 

imaging, where it aids in diagnosing diseases by analyzing X-rays or MRIs. Together, 

pattern recognition and computer vision are driving advancements in AI, enabling 

machines to perceive and interact with the world in increasingly sophisticated 

ways[6, 14]. 

5.7 Natural Language Processing (NLP)   

Natural Language Processing (NLP) is a subfield of artificial intelligence that focuses 

on the interaction between computers and human language[14]. It enables machines 

to understand, interpret, and generate human language in a way that is both 

meaningful and contextually relevant. NLP combines computational linguistics with 

machine learning and deep learning techniques to process and analyze large amounts 

of natural language data. Applications of NLP include language translation, sentiment 

analysis, speech recognition, chatbots, and text summarization. For instance, virtual 

assistants like Siri and Alexa use NLP to understand and respond to user queries, 

while platforms like Google Translate leverage NLP to provide real-time language 

translation. NLP is also used in healthcare for analyzing medical records, in finance 

for sentiment analysis of market trends, and in customer service for automating 

responses. By bridging the gap between human communication and machine 

understanding, NLP is transforming how we interact with technology and making it 

more intuitive and accessible. 

5.8 Robotics and autonomous systems 
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Robotics and autonomous systems represent cutting-edge advancements in 

technology, where machines are designed to perform tasks with varying degrees of 

independence from human intervention. Robotics involves the design, construction, 

and operation of robots, which are programmable machines capable of carrying out 

complex tasks, often in environments that are hazardous or inaccessible to humans. 

These tasks can range from industrial automation, such as assembly line work in 

manufacturing, to more sophisticated applications like robotic surgery and space 

exploration. Autonomous systems, on the other hand, refer to machines or software 

that can perform tasks without continuous human guidance[11]. These systems rely 

on AI, machine learning, and sensor technologies to perceive their environment, 

make decisions, and execute actions. Examples include self-driving cars, drones, and 

autonomous robots used in agriculture or logistics. Together, robotics and 

autonomous systems are revolutionizing industries by enhancing efficiency, reducing 

human error, and enabling new capabilities that were previously unimaginable. 

6. AI's Relationship with Other Sciences  

AI's integration with other scientific disciplines has led to groundbreaking 

advancements: 

6.1 Healthcare  

AI accelerates drug discovery, enhances diagnostic accuracy, and enables 

personalized medicine. For instance, IBM Watson Health uses AI to analyze patient 

data and recommend tailored treatments[5].  

6.2 Environmental Science  

AI aids in climate modeling, biodiversity monitoring, and disaster prediction. 

Machine learning algorithms process vast datasets to predict natural disasters and 

optimize resource use[13].  

6.3 Physics and Astronomy  

AI analyzes data from particle colliders and telescopes, identifying new particles and 

celestial objects. Deep learning models enhance astrophysical simulations and 

exoplanet discovery[3].  

6.4 Chemistry and Materials Science  

AI predicts material properties, optimizes chemical reactions, and designs advanced 

materials. Tools like AlphaFold revolutionize protein structure prediction, aiding drug 

design[4].  
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6.5 Social Sciences  

AI analyzes social media trends, predicts human behavior, and uncovers historical 

patterns. Natural Language Processing (NLP) facilitates sentiment analysis and policy 

design[14].  

7. Benefits and Challenges of AI Integration  

7.1 Common Benefits Across All Sciences  

AI provides universal advantages applicable across all scientific disciplines. Below is 

a diagram illustrating these theses benefits:  

Common AI Benefits for All Science 

1- Accelerated Research and Discovery 

2- Enhanced Data Analysis 

3- Automation of Repetitive Tasks 

4- Improved Accuracy and Precision 

5- Predictive Modeling and Simulation 

6- Cost and Resource Efficiency and Optimization 

7- Interdisciplinary Collaboration 

8- Knowledge Sharing 

9- Cutting-Edge Research Directions 

10- Risk Reduction 

11- Decision-Making  

12- Efficiency   

13- Scalability      

14- Availability 

15- Data Security  

16- Innovation 

17- Pattern Recognition  

 

 AI Benefits for Specific Sectors 

1- Healthcare 

2- Finance  

3- Retail  

4- Manufacturing    
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5- Transportation  

6- Education 

7- Agriculture 

8- Energy 

9- Entertainment 

Figure 1-1 illustrating common and Specific benefits 

7.1.1 Automation of Repetitive Tasks  

AI automates data collection, analysis, and reporting in experiments, significantly 

reducing manual effort and increasing efficiency.  

7.1.2 Enhanced Data Analysis  

AI algorithms process large datasets to identify patterns and trends, offering high 

precision and scalability compared to traditional methods.  

7.1.3 Predictive Modeling  

AI predicts outcomes in various fields, from climate science to economics, enabling 

proactive measures and informed decision-making.  

7.1.4 Accelerated Research and Development  

AI speeds up processes such as drug discovery by simulating molecular interactions, 

drastically cutting down R&D time.  

7.1.5 Cost Reduction  

AI reduces operational costs in manufacturing, logistics, and other sectors by 

optimizing processes and resource allocation.  

7.2 Sector-Specific Advantages  

Each scientific domain leverages AI uniquely:  

 Medicine : Early disease detection and robotic surgery. 

 Environmental Science : Renewable energy optimization and disaster 

management. 

 Physics : Particle physics data analysis and cosmology simulations. 

 Chemistry : Material discovery and catalyst design. 

 Biology : Genome sequencing and protein folding predictions. 

7.3 Ethical and Social Challenges  

AI raises concerns about bias, privacy, transparency, and job displacement. Ensuring 

ethical AI development requires robust regulatory frameworks and interdisciplinary 

collaboration.  
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8. Fields Where AI Is Not Essential  

While AI has become a powerful tool in many fields, there are scientific domains 

where traditional methods remain sufficient and AI is not essential:  

8.1 Pure Mathematics  

Pure mathematics often relies on abstract reasoning and proof-based methodologies. 

While AI can assist in computational mathematics, pure mathematicians typically rely 

on traditional methods such as logical deduction, axiomatic systems, and rigorous 

proofs.  

8.2 Theoretical Physics  

In theoretical physics, especially in areas like quantum mechanics and relativity, 

scientists primarily use mathematical models and theoretical frameworks. While AI 

can assist in data analysis, the core work involves deriving equations and theoretical 

insights that do not necessarily require AI.  

8.3 Philosophy  

Philosophy is rooted in critical thinking, argumentation, and conceptual analysis. 

While AI can assist in analyzing large corpora of philosophical texts, the essence of 

philosophical inquiry lies in human reasoning and debate, which does not inherently 

require AI.  

8.4 Classical Literature and Humanities  

In fields like classical literature, history, and art history, scholars rely on qualitative 

analysis, interpretation, and contextual understanding. While AI can assist in 

digitizing texts and analyzing large datasets, the interpretive and creative aspects of 

these fields remain largely human-driven.  

8.5 Small-Scale Laboratory Experiments  

In small-scale laboratory experiments, especially in chemistry and biology, traditional 

methods such as manual experimentation and observation remain effective. While AI 

can enhance large-scale data analysis, many experiments do not require AI for their 

execution or interpretation.  

9. Future Prospects  

The future of AI lies in achieving General AI and Superintelligence, though 

significant technical and ethical hurdles remain. Advances in neuro-symbolic AI, 

cognitive architectures, and quantum computing hold promise for overcoming current 

limitations [8, 9]. 
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10. Conclusion  

AI stands as a pivotal element in the advancement of science, offering unparalleled 

opportunities for innovation and discovery. Its integration with other scientific 

disciplines not only accelerates research but also addresses complex global 

challenges. However, it is crucial to recognize that not all scientific endeavors require 

AI, and traditional methods remain effective in many domains. As AI continues to 

evolve, fostering responsible development and equitable use will be crucial to 

harnessing its full potential.  
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